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मूमिका 

संभ्कनरी शिक्षा प्रणारी अत्यन्त व्यवस्थित रूपसे से +डाँ- 
सहसतो वर्षों से निरन्तर निर्बाध गतिसे अभी तक चक्षी आ रही 
है और मेरा अपना मत यद्द है. कि उसमे मेधा-शक्तिका स्फूत्ति 
देने, विचार शक्तिफो उद्चुद्ध करते और विवेचना-शक्तिक्ता 
पल्लवित करनके जितने संजीवनीय तत्व हैं उतने किसी शिक्षा- 
प्राल्लीमे” नहा है। उस शिक्षा-प्रणालों गुरु और दिष्यके 
आध्यात्मिक संबंध गी प्रतिष्ताके कारण शीछक ओर विनय स्वतः 
विकसित होने है, उन्हे नियम और दंडके बलसे कृत्रिम रूपसे 
ग्थापित कर नेफ़ी अपेत्ता नहीं रहती । यद्द सब जानते हुए भी 
मैंने इस पुस्तक्की अधवश्यकता क्‍योँ समझी, यह समझा देना 
अत्यन्त भावश्यक है । 

प्राचीन कालस हा ऋर अंगरेजाँके आगमन सक दंमारी पाठ- 
शालाए मलेही नष्ट भ्रष्ट की गई हो, विद्वानाँकों भज्तेही इधर-उधर 
सटकन। पढ़ा है| पर हमारी शिक्षा प्रणाज्ञी पर किसीका अधिकार 
नहीं था, उस प'छ्यक्रम किस्ती शासकनद्वारा शासित नहीं 
था डिन्‍्तु युत बदल गया है और यह दुर्माग्यक्री बात दै 
कि संस्कृव-शिक्षा भी नियन्श्रित कर दी गई, उसका स्वतन्त्र 
बिकास रोक दिया गया और यही कारण है कि परीक्षाके 
माध्यम निकलते हुए छात्र चेसे तेजस्वी, सनस्वी और आत्मा- 
सिसानी विद्वान न बन पाए जैसे पहले हुआ करते थे। इस 
नियन्त्रणका परिश/म यह हुआ कि संम्कृतके पंडितोंक लिये भो 
यह झावश्यक समझा गया कि विज्ञायतके शिक्षा शाल्ियाने जो 
यहुतसे प्रयोग किए है परिणाम निकाले है. या उपाय सुझाए 
है, उन सबका ज्ञान संम्कृतके अध्यापकेाँको भी हो । 

हमारे प्राचीन आचायोंने शिक्ताके सम्बन्धमे जो सिद्धान्त 
निर्धॉरित किए है ये आज भी उतनेदी सत्य हे” जितने दो सहस 


हक | 


बष पहले थे | इस पुस्तकमे यथास्थान उनका विवेचन मिक्षता 
जायगा। उनके अतिरिक्त वत्तेमान शिक्षा-शास्त्रियाँने जो अधिकांश 
प्रयोग किए है या सुझाव दिए है, वे प्रायः अव्यावद्वारिक और 
पंगत है. । इसका भी विस्तृत तकपूण विवेचन यथास्थान प्राप्त 

होगा किन्तु जैसे बौद्ध धर्मका खंडन करनेके किये आधाय 
कुमारिल भट्टको बोद्धधमंका खंडन करना पड़ा था उसी प्रकार 
वत्तमान शिक्षा-सिद्धान्ताँकी निःसारता सिद्ध करनेके लिये 
भी उनका ज्ञान अपेक्तित है । इनके अतिरिक्त इसमे कुछ 
ऐप्ती व्यावहारिक बाते भी अवश्य है. जो प्रत्येक अध्यापकको 
अध्यापनकी सुविधाके लिये जाननी द्वी चाहिएँ। मुझे विश्वास 
है कि संस्कृतके अध्यापक इससे अपना काय सिद्ध कर सकेंगे । 

यह पुस्तक प्रारंभमे हिन्दी शिक्षकाँके लिये लिखी गईं थी 
जो 'भाषाकी शिक्षा? के नाससे प्रकाशित हुईं थी! उसके मस्त 
प्रकाशक श्री द्वारिकादास गुजराती (राजा वाबू ) का में अभारी हैं 
कि उन्हें ने उससे आवश्यक परिवत्तन करके इस रूपमे प्रस्तुत 
करने ओर नन्दकिशोर बन्धुओं द्वारा संस्कृत-शिक्षण-पद्धतिके 
नामसे प्रकाशित होने देनेमे सहमत हो गए। में अपने मिश्र 
सादित्यव्याकरणायार्य पंडित रामगोबिन्द शुक्रजीका भी ऋृतक् 
हूँ कि उन्होंने इसे यह रूप देनेमे बढ़ी सहायता दी । 

इस विषयपर यह पहली द्वी पुस्तक है और इसलिये यह 
संभव है कि इसमे कुछ विषय छूट गए हो या कुछ विषयापर 
आवश्य रुतासे कम लिखा गया दो । मे ऐसे सभी मित्रोंको धन्य 
वाद दूँगा जो इस संबंधमे मुझे अचित ओर आवश्यक परामश देंगे। 
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र्‌ 
संस्कृत शिक्षाके उद्देश्य 
“वारयेका समलडझूरोति पुरुष या संस्कृता घार्यते ।”” 

मनोगत भाषोँकों प्रकट करनेका सर्ोत्कष्ट साधन भाषा 
है। यद्यपि आँख, सिर और हाथ आदि अंगोँके सश्वालनसे 
भी भाव प्रकट किए जा सकते है किन्तु भाषा जितनी 
शीघ्रता, खुगमता और स्पष्टतासे भावकों प्रकट करती दै 
उतनी सरत्तासे अन्य साधन नहीँ। यदि भाषा न दोती 
तो मनुष्य पशुझओँसे भी गया-बीता होता क्योंकि पश्च भी 
करुणा, क्रोध, पेम, भय आदि कुछ भाव कान-पूँछ दिलाकर 
या ग्रज-मूँककर व्यक्त कर खेते दँ। भाषाके आविभावसे 
सारा खंसार गूँगोंकी विराद बस्ती बननेसे बच गया। 

ईश्यरने इम वाणी भी दी ओर सुद्धि भी । इमने इन दोनोके- 
उचित संयोगसे भाषाका आविष्कार किया। भाषाने भी 
बदलेमे हमें इस योग्य बनाया कि इम अपने मनकी बात 
एक दूसरेसे कह सके, अपना दुख-खुल दुसराको खुना सर्के 
और दूसरोंका दुख-छुख स्वयं समझः सके | 

परन्तु भाषाकी उपयोगिता केचल कदने-छुनने तक डी 
परिमित नहीं है। कइने-सुननेक साथ-साथ यदद भी आवश्यक 
है कि दम जो कुछ कददना चाइते हाँ, वद्द ठीक-ठीक नपे-तुके 
शब्दोंम इस दंगसे कई कि सुननेवाला,शब्दोंके सहारे इमारी 
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बात ठीक-ठीक समझ जाय । ऐसा न हो कि कही खेतकी 
सुनी खलिहानकी | <&ु 

बोलने ओर समभनेके अतिरिक्त भाषाका उपयोग पढ़न 
और लिखनेम भी दोता है। कहने ओर समभनेकी भाँति 
लिखने ओर पढ़नेम भी उपयुक्त शब्दोंके द्वारा भाव प्रकट 
करने ओर उसे ठीक-ठीक पढ़कर समभनेकी श्रावश्यकता 
होती है। कहनेका तात्पयों यह. कि भाषाकी शिक्षा देनेका 
उद्द श्य मनुष्यको ठीक-ठीक बोलना, समझना, लिखना और 
पढ़ना सिखाना है। 

किन्तु केवल्न ठीक-ठीक बोलने, समभने, पढ़ने ओर 
लिखनेकी योग्यता आ जानेसे ही भाषा-शिक्षयुका उद्देश्य 
पूरा नहीं होता । व्याकरणकी कड़ियोमं कसकर शुद्ध-शुद्ध 
ढंगसे फिसी बातको कह-सुन खेनेसे ही हमारी तृप्ति नहीँ 
होती । इमारी आकांच्ता यह भी रहती है कि हम जो बात 
कई उसका श्रोतापर प्रभाव पड़े। साथ हो इम यह भी 
चाहते हैं कि लिखने और योलनेमं हमारा एक अपना 
निरालापन हो, हमारी एक शैली दो, जिससे हम 
लाखाँम अलग पहचान लिए ज़ायें, अर्थात इमारे 
लिखने ओर बोलनेपर हमारे व्यक्तित्वकी छाप पड़ी 
हो ।' इस भावनाको अम्रधघर ओर उत्साहित करनेगे 
हमारी आत्मभियता अथवा यंदि खुले शॉब्दाँम कद 
तो हमारा अहक्वार बराबर सहायक दोता है। पेसी 
स्थितिमें दुसरोँसि अपनी बात मनवानें की असिलापा-- 
“हमचुनीं दीगरे नेस्त” की प्रवृत्ति--कभी-कभोी भारी यलेहः 
उपस्थित कर देती है। दूसरॉपर प्रभाव डाखनेके खिये 
ऑओजपूर्ण शेलीसे जब इम कोई बात कहने त़गते हैं तब 


संस्कृत शिक्षा के उद्देश्य इक 


इसकी चिन्ता नहीं करते कि शोता इमारी बातकी चोटसे 
तिल्मिल्ञाता है या खिलखिलाता दै। ऊँचे स्वरसे चिल्ला 
चित्लाकर अपशब्दाँके प्रयोगफो दी दम लोग अश्रमवश 
प्रभाषपूर्ण ओर ओजपूर्ण शैली समझ बैठते है | इसका परि- 
णाम यह होता है कि प्रभावके स्थानपर असह्भाव उत्पन्न हो 
जाता है, बात माननेके बदले श्रोता बात काटने लगता है । 

अतः यद्द आवश्यक है कि लिखते ओर बोलते समय 
कोई बात ठीक-ठीक, प्रभावोत्पादक और ओजपूर्ण शैल्ीम 
कही जानेके साथ-साथ मधुर ढंगसे भी कट्ठी जाय क्योंकि 
यात कहना कठिन नहीं है, बात कद्दनेका ढंग श्राना कठिन 
है। वाणी उस बाणके समान होनी चाहिए जो भीतरतक 
पहुँचकर ओताका हृदय बेथे तो, किन्तु चोट खानेवाला न 
तो रोवे-चिल्लावे, न आह करे वरन्‌ बाणको निकालकर चूम 
ले ओर तड़पकर कद उठे--भाई वाह ! क्‍या बात कही है । 
तात्पण्य यद्द कि बात इस ढंगसे कही जाय कि झखुननेवाला 
उसकी कद्धतापर चिढ़े नहीँ वरन उलटे उसकी कथन-शैली- 
पर मोदित हो जाय । 

कहा जाता दै कि राजा भोज जब छोटे थे तो उनके चाचा 
मुंजने राज्य इड़प लेनेकी इच्छासे मोजका वथ करा डाखना 
चाहा। जब बधिक, भसोजका वध करनेके लिये उसे घन- 
मेँ ले गए ओर भोजसे सब बातें बताई तब भोजने वधिकोंसे 
कट्ा--ठीक है, जब चाचाजीकी यही इच्छा है तो तुम खोग 
मेरा वध कर डालो किन्तु में एक पत्र लिखकर देता हूँ वह 
भरे खायाजीको दे देना । भोजने कट एक श्लोक लिखा--- 
मान्धाता व मद्दीपतिः कृतयुगालंकारभूतो गतः 

सेतुर्येन महोवधों पिरचितः कासो वृशास्थान्तकः | 


छ संस्क्रृत-शिक्षण -पद्धाति 


अन्ये चापि युधिष्टिरप्रश्ृतयों याता दिव॑ सूपते ! 

नैकेनापि सम॑ गता वसुमती नूनं त्वया यास्यति ॥ 

[ खत्ययुगके सर्वश्रेष्ठ राजा मान्धाता भी समाप्त हो 
गए। जिस रामने समुद्गपर पुल बाँधकर रावणको मार 
डाला था, वे भी अब कहाँ हैँ। इनके अतिरिक्त आर भी 
जो युधिष्ठिर आदि बड़े बड़े राजा हो चुके हैँ वे भी स्वर्ग 
पहुँच गए किन्तु पृथ्वी किसीके साथ स्वर्ग नहीं गई, पर 
जान पड़ता है आपके साथ यद्द अवश्य जायगी। ] 

जब यह पत्र वधिकोने पढ़ा तो उनकी आँखें भर 
आईं । उन्होंने भोजको छिपा दिया ओर वह पत्र लाकर 
मुश्लको दिया। उस पत्रको पढ़कर सुझ् रोने लगा और 
उसने खोज कराकर भोजको राज्य दे दिया । 

कहनेका तात्पय' यह है कि वाणीम विचित्र शक्ति दोती 
है पर उसका प्रयोग जानना चाहिए और यद्द शक्ति वाणी- 
के डचित संस्कारसे ही प्राप्त दो सकती दे । 

विधाताकी सृष्टिमं सबसे अधिक असंतुष्ट प्राणी मलुष्य 
है। वह आवश्यकताकी पूर्ति मातसे संतुष्ट नहीं होता। उसे 
भूख लगनेपर केवल भोजन ही नहीं चादिए वरन्‌ उस भोजन- 
भे कुछ चटपटापन, कुछ स्वाद, कुछ नमक-मसाला भी होना 
चाहिए । इसी प्रकार धूप-वर्षा, चोरी-डाकेसे बचनेके लिये 
मलुष्य घर बनाता है, पर घर बन जानेसे डी उसका काम 
पूरा नहीं होता । वह उसे भिन्न-भिन्न रंगोंसे रंगता दे, उस- 
वर बेलबूटे बनवाता है, चित्रकारी कराता है। आ्रावश्यकता- 
की पूर्चिके साथ वह अपनी सोन्‍्दर्य-भावनाकी तृ्सिके 
साधन भी प्रस्तुत फरता जाता है) उसकी यही प्रवृत्ति 
भाषाका प्रयोग करते समय भी स्चेष्ट हों जाती है। वह 
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अभावशाली ढंगसे, व्याकरणकी दृश्टिसे शुद्ध ओर म'चुर 
आपाका प्रयोग करनेके साथ साथ उसमें चमत्कार तथा 
सोन्दर्य लानेका भी प्रयत्ञ करता है क्योंकि वह जानता है 
कि इस प्रकारकी चमत्कारपूर्णा वाणी लोगॉंको शीघ्र ही 
आकर्षित कर लेगी ओर उसका अमाव भी स्थायी डोगा ! 

अतः भाषाकी शिक्षाका उद्देश्य यह हे कि दम दूसरों 
की कद्दी और लिखी हुई बाताँकों ठीक-ठीक समझ और 
पढ़ सके तथा शुद्ध, प्रभावोत्पादक, मधुर और रमणोय 
टंगसे बोल और लिख सके । 

भाषा-शिक्षणका उद्देश्य जान लेनेपर यह जानना भी 
आवश्यक हो जाता दे कि हम कोनसी भापा किस उद्देश्यसे 
सीख | संसारम व्यवहत तथा प्राचीन भाषाओँकी संख्या 
सदस्त्ोतक पहुँचती है। किन्तु हम उन्हों केवल छः भागोंम 
ही बॉटते ह (१) प्राचीन भाषा, (२) संस्कृति-भापा, 
( ३ ) मात्भाषा, (४ ) राष्ट्रभापा, (५ ) राज-भाषा ओर 
( ६ ) विदेशी भाषा । भाषाओँका यह वर्गोकरण भारतमें 
आषा-शिक्षणकी दष्टिसे किया गया दे । 

प्राचीन भाषासे हमारा तात्पय्य उन भाषाओं से है जो 
भारतम आजसे सेकड़ों या सदस्यों वर्ष पूर्व या तो सादित्य- 
करी भाषाएं थीं या साधारण जमसमाजके योलचाल की 
किन्तु जो राजनीतिक, सामाजिक, अथवा धार्मिक क्रान्ति 
याँके आधातसे अब निवेश अथवा अव्यवहत दो गई हैँ । 
ऐसी भाषाओँभ पाली तथा ग्राकृताँके नाम लिए जा सकते 
है। इन भाषाओँका अध्ययन इसी उद्देश्यसे किया जाता दै 
के इस उन भाषा-भाषियोंके सामाजिक जीवनका तथा 


६ संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


उनके शञाभका परिचय पा सर्कें तथा उनम अपनी परम्परा- 
गत भाषा, साहित्य तथा संस्कृतिके इतिहासका क्रमिक 
विकास हूँ ढ़ सके । 

संस्कृति-भाषासे हमारा तात्पय॑ उस भाषासे है जिसमें 
हमारी ज्ञातिकी पूर्ण संस्कृति, सभ्यता, उसके आचार- 
विचार और ज्ञानका भांडार निहित है। इस दइश्टिसें हमारे 
लिये संस्कृत ही पऐेसी भाषा है जो भारतीय जीवनके 
आदिसे अंततकके संस्कारोंका सञ्आचालन करती है ओर 
जिसमा हमारी प्राचीन जश्ञान-गरिमा सुरक्षित है। संस्कृति- 
भाषा पढ़ानेका उद्देश्य होता है कि हम अपनी सभ्यता, 
संस्कृति, चिरसंचित ज्ञान ओर विज्ञानका परिचय प्राप्त 
करें ओर अपने पूर्वजोंकी रूढ़ियाँसे अक्लग न हो जायें। 
इसीलिये हम संस्क्त पढ़ना प्रत्येक भारतीयका धर्म 
समभते हैं। 

मात्भाषा वह है जो बालक अपनी माँके मुखसे खुनता 
है, किन्तु उक्त प्रश्नका उत्तर देनेके पहले यह भी समझ 
लेना चाहिए कि प्रत्येक भाषाकी अनेक उपभाषाएँ और 
प्रत्येक उपभाषाकी अनेक बोलियाँ हुआ करती है । भाषाकी 
अपेक्षा उपभाषा और बोलीकी व्यापकता अधिक परिभमित 
होती है । इस दष्टिसे माता जिस भाषाकी 'उपभाषा या 
बोली बोलती है. वही भाषा माठ्माषा कहलाती है । उद्ाह- 
रणके लिये काशोवालॉकी भाषा बनारसी या भोजपुरी है। 
काशी-निवासो हिन्दीके विद्वानके घर आप जाइए तो 
आपको देखकर वे कहेगे--नमस्कार, आइए पधारिए। 
बड़ी कृपा की आपने | कहिए केखे कष्ट किया । और तत्काल 
अपने सेवकको पुकारेंगे--अरे भगेलुआ तनी पांनी तो ला 
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आवब । अथाोत हम घरमें अपनी प्रादेशिक बोली बोलते ह-- 
किन्तु सामाजिक व्यवहारमं नागरी भाषाका व्यवहार 
करते हैं। अतः समाजके शिष्ट जन जिस भाषामें विचार- 
विनिमय काम-काज और खलिखा-पढ़ी करते हैं, वही भाषा, 
शिक्षाकी दश्टिसे मातृभाषा कहलाती है। अर्थात्‌ यहाँ मात- 
भाषासे हमारा तात्पय्यो उसी भाषासे है जिसके द्वारा हम 
परस्पर लिख और बोलकर अपने भाव व्यक्त करते हे, 
जिसमे हमारे गद्य साहित्यकी रचना हो रही है, पत्र-पत्निकाएँ 
प्रकाशित होती है तथा जो हमारे समाजके पढ़े-लिखे शिष्ट- 
जनोंके बोलबालकी तथा लिखा-पढ़ीकी भाषा है_। भ्रतः इस 
मातृभाषाकी शिक्षा देनेका यही उद्देश्य होगा कि हम नाग- 
रीम शुद्ध लिख ओर बोल सके, सत्साहित्यकी सृष्टि कर सके, 
तथा समाजमें डचित तथा संस्क्त रूपमे व्यवहार कर सके। 

हमारी राष्ट्रभाषा, नागरी भाषाका वह व्यापक रूप है 
जिसे समूचे भारतमें तथा भारतसे बाहरके भी कुल मिला- 
कर कमसे कम बाईस करोड़ प्राणी बोलते ओर समभते है 
ओर जिसमे देश-भेदके अलुरूप संज्ञा विशेषण आदिके लिये 
तत्तत्प्रदेशीय शब्दोँका प्रयोग होता रहता है । राष्ट्रभाषासे 
अपरिचित व्यक्ति अपने ही देशके अन्य प्रान्ताँमं जानेपर 
भारी कठिनाईमें पड़ जा सकता है। हम भले ही राष्ट्रभाषा- 
के विद्वान न हो, राष्ट्र भाषा भली प्रकार बोल भी न सके, 
पर समझ सकनेका अभ्यास तो अवश्य ही करना चाहिए। 
राष्ट्रभाषाका अध्ययन इसी उद्देश्यसे किया जाता है कि 
इम प्रत्येक देशवासीको अपनी बात समझा सके ओर उसकी 
बात समझ; सके । 

आजकल्ष राष्ट्रभाषाका प्रश्न अत्यन्त सरल होते हुए भी. 


्द संस्क्रत-शिक्षण-पद्धति 


जटिल बना दिया गया है ओर यह विचार करना अत्यन्त 
आवश्यक हो गया है कि हमारी राष्ट्रभाषा क्‍या हो। 
वास्तवम देखा जाय तो संस्कृत ही आज भी हमारी राष्ट्र- 
भाषा है, जिसे समभनेवाले ओर बोलनेवाले कश्मीरसे 
लेकर लंकातक ओर सीमाप्रान्तसे लेकर ब्रह्मातक मिलें गे--- 
ओर यह संस्कृतका ही प्रभाव है कि भारतकी सभी देशी 
भाषाओँम अधिकांश शब्द संस्कृतके तत्सम या तद्भव 
रूपम व्यवहृत होते है। अतः हमारी राष्ट्रभाषाकी पहली 
पहचान तो यह होगी कि उसमे अधिकांश शब्द संस्कृत 
तत्सम या तद्भव हाँ । 

इसके अतिरिक्त दूसरी महत्वको बात यह है कि राष्ट्र- 
भाषा उस ध्रदेशकी भाषा हो सकती है जिसमें धार्मिक क्षेत्र 
हाँ, क्‍योंकि संपूर्रा देश चाहे और कहीं जाय यथा न जाय 
किन्तु धार्मिक क्षेत्रॉमं अवश्य जाता है। भारतके सर्वप्रधान 
धार्मिक क्षेत्र उत्तरीय भारतम युक्तप्रान्तमें होँ। गंगोन्री, 
यमुनोत्री, बद्रीनाथ, हरद्वार, गढ़मुक्ते श्वर, प्रयाग, काशी, 
खोरों, अयोध्या, मथुरा, वृन्शवन चित्रकूट आदि हिन्दुओं- 
के शव ओर वेष्णव केन्द्र सब युक्तप्रान्तमें ही हँ। अतः 
यहाँकी भाषा ही राष्ट्रमाषा हो सकती है | 

तौखरी बात यहद्द है कि घने बसे हुए होनेके कारण युक्त- 
आन्‍्तके लोग व्यवसाय और नोकरीके लिये भारत और 
भारतके बाहरके प्रदेशाँम जा बसे | वे सभी अपनी भाषाकी 
परम्परा निभा रहे है और जिन देशाम वे गए हैं वहाँकी 
भाषा उन्होंने नहीं सीखी, वरन उन्हें ही झपनी भाषा 
सीखनेको बाध्य किया है। भारतके अहिन्दी भाषा-भाषी 
प्रान्ताँम बड़े बाज़ारोंके व्यापारी और सेवक सब युक्तप्रान्त- 
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के ही है| बेकाँके चपरासी, ट्राम या मोटर चलानेवाले, 
दूध, तरकारी, फल आदि बेचनेवाले तथा घरोंमेँ भोजन 
बनाने व नोकरी करनेवाले युक्तप्रान्‍्तके भैया लोग ही हैं। 
भारतकी मिलाँम भी अधिकांश काम करनेवाले युक्तप्रान्त- 
के ही हैं| इनके अतिरिक्त मोरिशस, ट्रीनीडाड, डचगाइना, 
ब्रिटिश गाइना, नेटाल ओर दक्षिण अ्रफ्रिकार्में जो प्रवासी 
भारतीय है उनकी भी व्यवहार-भाषा हिन्दी ही है। अतः 
इस दृष्टिसे भी नागरी ही राष्ट्रभाषा हो सकती है । 

चोथी बात यह है कि राष्ट्रभाषा वह होनी चाहिए जिसे 
अधिकांश लोग बोल या समझ सके । यदि हम युक्त प्रान्तमे 
कहते हँ--मुझे आपसे एक|बात कहनी है, तो हमारे पंजाबी 
मित्र कहें गे--में ने आपसे इक्त बात कैणी है। राजपूतानेके 
सज्जन कहँ गे--मुजै आपसे एक बात बोलणी है, ओर 
हमारे बंगाली मित्र कहें गे--हाम आपको एक बात बोलने 
माँगता है। ये सब वक्तव्य नागरीके ही, प्रान्तीय रूपान्तर 
हैँ जो किसी प्रकारसे भी भाषाके बोलने या समझभनेमें 
बाधा नहीं डालते । 

विशुद्ध शानाज॑नके लिये अथवा भाषाओँकी साहित्यिक 
अगति, उसके लेखकोंकी शेल्ियों आदिका अध्ययन कर 
अपनी भाषा और अपने साहित्यका तुलनात्मक विवेचन 
करने ओर अपना साहित्य-भांडार भरने तथा परराष्ट्रिय 
राजनीतिक संबंध-निर्वाहके उद्दे श्यसे ही विदेशी भाषाओंँका 
जान प्राप्त किया जाता है। इस दष्टिसे संप्रति अंग्रेजीका 
ही ज्ञान प्राप्त करना उचित होगा जो कुछ अंशॉम तबतक 
शाजभाषा रहेगी जबतक हिन्दी पूर्णो रूपसे उसका स्थान 


नहीँ ले लेती । 





रु 
संस्कृत भाषाका ध्वनितत्तत 
शासत्रीय विवेचन 

हमारे वर्णोंकी मूल ध्वनियाँ प्रधानतः दो समूहोंम 
विभक्त हैँ जिन्हें स्वर और व्यज्नन कहते है । इनकी संख्या 
पारिनीय शिक्षाके अचुसार ६३ अथवा ६४ है।' अ आ आई 
इ ई ई३, उ ऊ ऊ३, ऋ ऋ ऋ३९, लू, ए ए३, ऐ ऐे३, ओ ओरे 
ओ औ१ए, कखगधड, चछुजमभाज, टठडढ़ण, 
तथदंघंन,पफबभम,यरलवशपषसह, चार यम 
अज्॒सस्‍्वार ('), विसर्ग (:), £ क्‌ जिह्ामूलीय, और 
£ प्‌ उपध्मानीय, प्लुत लुकार ओर दुःस्पृष्ट । 

लॉकिक संस्क्रतम प्रयुक्त वर्गमालाके अनुसार अ, आ, इ, ई 
उ, ऊ, ऋ, लू, ए, ऐ, ओ, ओ।, स्वरवर्ण कहलाते है । क, ख 
ग, घ, ड., च, छ, ज.' फ, जे, 5, ठ, ड, ढ, ण॒, त, थ, द्‌, ध, न, 
यप, फ, ब, भ, म, य, र, ल, व, श, ष, स, ह व्यञ्न वर्ण 
१--त्रिषष्टिश्रतुषष्टिवां: वर्णा: .शम्मुमते मताः । 

'संस्क्षते प्राकृते चार्पि स्वयं प्रोक्ता; स्वयम्भुवा ॥ 

स्वरा) विंशतिरेकश्र॒ स्पर्शानां पश्चनविशतिः । 

यादश स्मृता -हाष्टो चत्वारश्च यमाः स्मृता:॥ 

अनुस्वारों विसर्गश्ध £&क% पो चापि पराश्नितो | 

दुष्पृश्श्चेति विशेयो लकारः प्लुत एवं च॥ 
२--वर्णष्वाद्यानां चतुर्णा पत्चमे परे मध्ये यमो नाम पूर्वसहशो: 

वर्ण: प्रातिशार्ये प्रसिद्धः ( पलिबकूनी चख्खनतु; अग्ग्निः 

ध्ध्तन्ति । ( ठिद्धान्तकोमुदी संशाप्रकरण ) 
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संस्क्रत भाषाका ध्वनितर्त्व श्र्‌ 


कहलाते है। इसके अतिरिक्त अल॒ुस्वार (' ), चिसर्ग (:) 
ओर अजुनासिक () का भी प्रयोग मिलता है। इस 
सम्बन्ध सबसे अधिक ध्यानदेने की बात इन वर्णों 
उच्चा रण-स्थानका निर्देश है। नीचे दिए कोठेसे चिद्त 
होगा कि इन वर्णोका क्रम सर्वथा वैज्ञानिक पद्धतिपर 
निश्चित किया गया है। वे एक ऋमसे सजाए गए है। ऐसा 
नहीं किया गया है कि कण्ठ्य वर्णके पश्चात्‌ ओष्ठय वर्ण हो 
ओर उसके पश्चात्‌ तालब्य वर्ण आ जाय तथा फिर तुरंत 
ही दूसरे कणठ्य वर्णको स्थान दे दिया गया हो। 


4 


चरण उच्चारण स्थान वर्ग 
अर आओ, ह + करण्द स्वर, अन्तस्थ 
कखगध डः+ जिद्यामूल कवर्ग 
इईचछुजमभजञ,यश।| तालु स्वर,चवर्ग, अंतस्थ 
ऋषक,टठडढण,रप! मूऊों स्वर,ट्वर्ग,अन्तस्थ 
लु, तथद्धन लख | दन्‍्त स्व॒र,तवर्ग, अंतस्थ 
उऊक,पफबभम | ओष्ठ स्वर, पवर्ग 

करण्ठ-तालु स्वर 

ओ ओ करण्ठोष्ट स्वर 
च दंतोष्ठ अन्तस्थ 


# 'श्रकुदविसरजनीयानां कण्ठ2 के अनुसार “श्र श्रा हक खगघ 
ड? के उच्चारणका स्थान कण्ठ है । किन्तु स्वर्गीय ईश्वस्वन्द्र विद्यासागरने 
इसमें संशोधन करते हुए “अ आह? का उच्चारणस्थान कएठ तथा कवर्ग- 
का उच्चारण-स्थान जिहामूल निर्दि्॒ट किया है। 'निह्ामूले तु कु: प्रोक्तः! । 
पाणिनीय शिक्षापर उक्त मत “क ख ग? के सम्बन्धम है। पर इनका 
प्रयोग संस्कृतमें नहीं होता । विदेशी शब्दों में--क्राग़ज्ञ आदिमे --- 


५२ संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


इसी सम्बन्ध यहाँ एक और बात भी कह देनी अत्या- 
चश्यक है| किसी कार्यके करनेके पूर्व हम उस कायका शान 
होता है, तदनन्तर इच्छा होती है, ओर तब मनुष्य उसके 
लिये यत्न करता है। इसी प्रकार शब्दोच्चारणम भी अनेक 
भ्रक्रियाएँ पहले हो चुकती हैं तब मजुष्य शब्दोच्चारण करता 
है। पाणरिनि मुनिने अपनी शिक्षार्मे इस विषयकी कुछ 
महत्व-पूर्णा बातें कही है जो अवश्यमेव ध्यानमें रखनेकी 
है। उन्होंने कहा है-- 
“आत्मा बुदध/या समेत्याथान मनो युद्धक्ते विचच्षया । 
मनः कायापझिमाहन्ति स प्ररयति मारुतम्‌॥ 
मारुतस्त्ूरसि चरन्‌ मन्द्रं जनयति स्वरम । 
सोदीणों मूध्ज्येभिदतों वक्तमापद्य मारुत:॥ 
वर्णान्‌ जनयते . तेषां विभागः पञ्चथा स्खतः । 
सस्‍्वर्तः कालतः स्थानाव प्रयल्ान॒ुप्रदानतः ॥| 
अर्थात्‌ शब्दोघारणके पूर्व आत्मा चुद्धिफे साथ मिलकर 
'अर्थे-शान करता है तदनन्‍तर वह मनको बोलनेकी 
इंचछासे प्ररित करता है। मन शरीरकी अप्रिपर आधात 
करता है जिसके कारण अप्नि वायुको प्रेरित करता है.। बह 
चायु हृदय स्थानम पहुँचनेपर गम्भीर ध्वनि उत्पन्न करता 
है। वहाँसे चलकर फिर वह ऊपर जाकर मूर्घासे टक्कर 
खाकर लोटता है और मुखमा्गसे बाहर निकल्नता हुआ 
विभिन्न प्रकारकी ध्वनियाँ उत्पन्न करता है। इन यर्णोमिं 


होता है । पर उनका ग्रहण नागरीमे तद्धव रूपमे होना चाहिए, तत्सम 
रूपसे नहीं । अतः इन नवीन ध्वनियों के स्वीकारकी कोई आवश्यकता 
इमारी नागरीमे नहीं है। हमारा कार्य कखग आदि से 'कामल? 
लिखकर चल जायगा। 


संस्कृत भाषाका ध्वनितत्त्व १३. 


कारणके अलुसार पाँच भेद माने जाते है:--स्वरक्॒त भेद, 
कालकृत भेद, स्थानकृत भेद, आशभ्यन्तर प्रद्चषकुत ओर 
बाह्य प्रयत्नकत भेद । 

भोगोलिक प्रभावके कारण तथा अपने यहाँ सविधि 
उच्चारण सिखानेकी व्यवस्था छूट जानेसे संस्क्रत भाषा- 
भाषी भी इन ध्वनियोके उद्चारणम भूल करने लगे। कुछ 
वर्ण तो ऐसे भी है जिनके वास्तविक उच्चारणका हमें आज 
भी पता नहीं लगता । संस्कृत ध्वनियोंका उच्चारण मारतके 
विभिन्न प्रान्ताँम भिन्न-भिन्न ढंगसे होने त्गा है।. संस्कृत 
वर्गामालाको पंजाबम का, खा, गा, घा पढ़ते हँ, पश्चिमीय 
संयुक्तप्रान्तमें के खे गे घै, विहारवात्े प्रत्येक वर्णाका उच्चा- 
रण हल्का ओकार लगाकर किया करते है ओर बंगाली तो 
स्पष्ट गोल मुँह बनाकर सभी अक्षरोंकोीं गोल करते हुए को 
स्रोगो धो पढ़ते है। बंगालियोंका अशुद्ध उच्चारण तो 
साहित्यिक कहानीकी वस्तु हो गई है। आज ही नहीं, न 
जाने कबसे बंगाली लोग भारतीय ध्वनियोंका अशुद्ध 
उच्चारण करते आ रहे हे। इस सम्बन्धर्में किसी पुराने 
परिहासप्रिय संस्क्तत कविका निम्नलिखित श्लोक द्रष्टव्य है 
जिसमे चड़ीय उच्चारणसे व्याकुल होकर सरस्वतीजी 
ब्रह्माजीसे निवेदन करती है कि या तो बंगाली लोग गाथा 
पढ़ना छोड़ देँ या आप कोई नई सरस्वती बनाइए 
श्लोक यह है-- 

ब्रह्मन्विज्ञापयामि त्वां स्वाधिकारजिहासया । 
गोडस्त्यजतु वा गाथामन्यावास्तु सरस्वती ॥ 

संतोषकी बात है कि पूरबी संयुक्तप्रान्त, महाराष्ट्र और 

नागरी भाषा-भाषी मध्यप्रान्तके लोग संस्कृत ध्वनियाँका 


१७ संस्कृत-शिकत्तशु-विधांन 


शुद्ध उच्चारण करते हैं। इस सम्बन्धर्म सबसे बढ़कर चम- 
स्कारकी बात तो यह है कि जो लोग पृथक ध्वनियाँका 
विकृत उच्चारण करते हैं वे भी उनसे शब्द बन जाने पर 
डसका शुद्ध उच्चारण करने लगते हे। उदाहरणके लिए 
अलग-अलग 'के ले में' कहने वाले भी 'कलम' ही लिखते 
और पढ़ते है । 

जैसा कि हम ऊपर कह चुके हैं, संस्कृत वर्णमालामे 
कुछ ध्वनियाँ ऐसी भी हैं जिनका प्रयोग उठ चुका है या 
जिनका उच्चारण इस समय अनिश्चित है। अतः इनका यहाँ 
संज्षिप्त इतिहास दे देना अनुचित न होगा । 

वैदिक संस्कृतमें हस्व' अर का उच्चारण विच्वत होता था। 
पर यह भारम्मिक अवस्थाकी बात है। अनन्तर लौकिक 
संस्कृत एवं प्रातिशाब्यों ओर पाणिनीय शिक्षादिके द्वारा 
इसका उच्चारण आजकलकी भाँति संवत ही होता था। 

कर ओर लु' का भी उच्चारण वैदिक कातम भिन्न 
होता था।२' ध्वनि तो इसके साथ उच्चरित दोती ही थी-- 
जिसका प्रमाण इमें ऋक्‌ प्रातिशाख्य और मद्दाभाष्यके 
अध्ययनसे पाप्त है, पर इसका ठीक-टीक उच्चारण क्या था 
यह निश्चित रूपसे नहीं कहा जा सकता। पाली और 
प्राकृतम “ऋ!” का प्रयोग नहीं मिलता है। 'ऋ” के स्थानपर 
कभी अ' कभी '” और कभी 'उ' हो जाते हाँ। जैसे-- 
कृत” का कद, ऋषि! का इसि' ओर वृक्ष का 'रुफ्ख! | 
ऋ के उक्त तीन घिकार संस्कृतमें भी उपलब्ध हॉ--'कू' का 
'करण', तू का 'तीण' ओर 'पृ' की 'पृत्ति!। ऐसी स्थितिमें 
'ऋ!' का उच्चारण न तो अन्न ताक्षन! वाला ठीक है और 
न (रिपि' ही उचित है| 


संस्कृत भाषाका ध्वनिततव १५ 


ल॒' का प्रयोग तो वेदिक संस्कृतम भी अत्यत्प मात्राम 
डहोता था। लोकिक संस्कृतम तो ल” का प्रयोग एक 
तरहसे होता ही नहीं था#। आधुनिक पाश्चात्य विद्वानों: 
का कहना है कि प्राचीन ल,. का उचारण अँगरेजीके 
'लिटिल' शब्दम उच्चरित होने वाले 'ल' के समान था| 
अस्तु क्या था इसे कहनेका कोई प्रबल्ल आधार न मिलनेसे 
उस विषयमं मोन ही रहना उचित है। संस्कृतके पश्चात्‌ 
पाली, प्राकृत, अपभ्रंश ओर हिन्दीम 'ल' का प्रयोग सवंधा 
उपलब्ध नहीं है 
ऐ ओ ओऔ को वैदिक और लोकिक संस्कृतम सन्ध्य- 
चर माना है। इनके उच्चारण-स्थान भी ( एदेतोः कणठ- 
तालुः । ओदोतोः करव्योष्टम) एक न होकर दो कहे' 
गए है | महाभाष्यमें भी इन्हें सनन्‍्ध्यक्तर ही माना 
है। इसी आधारपर यह कल्पना की जाती है कि इन 
चार अच्चरांका उच्चारण एक स्वरके समान नहीं 
किन्तु दो स्वरोके समान--सन्ध्यक्तररे समान--होता 
रहा होगा पर इनका ठोक-ठीक उच्चारण कया था यह 
संग्द्धि ही है। पर प्रायः 'ए! ओ' 'ऐ! ओऔ' का प्राचीन 
उच्चारण क्रमशः झिद अड' “आई आड' माना जाता है। 
इसका आधार उक्त कथनके अतिरिक्त यह भी है कि सन्धि- 


$& अथ लुकारोपदेशः किमर्थ: | कि विशेषेश लृकारोपदेशश्रोद्यते न 
पुनरन्येषां वर्शानामुपदेशश्रोद्यते । यदि किचिदन्येषामपि वर्णानामुपदेशे 
प्रयोजनमस्ति लूकारोपदेशस्थापि तद्धवितुमहति | को वा विशेष: | अयमस्ति 
विशेष; । अस्य लृकारस्याल्पीयांश्रेव प्रयोगविषयः यश्चापि प्रयोगविषयः 
स॒ क्‍्लुृपिस्थस्येव । ( महाभाष्य १।११॥२२। ) 
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स्थल्नोंके ए! ओ' 'ऐ! औ! की रचना आकइ आ+ड' 
अ्र+ए! श्र+आओ के योगसे भी होती है । आए! अओ' भी 
ऐओ का एक उच्चारण माना जाता है जो आधुनिक 
नागरीम उपलब्ध है। पर हिन्दीकी स्थिति कुछ विचित्र है । 
आधुनिक नागरीम ए ओ का उच्चारण एक स्वर सा होता 
है और ऐे ओ' का सन्ध्यच्तर सा। अतः कुछ निर्णाय करने 
के पूर्व इन वर्णों के इतिहासपर भी दृष्टिपात कर लेना 
चाहिए। संस्कृतम ये रुवर संयुक्ताक्षर माने गए है. यह कहा 
जा चुका है। पाली और प्राकृतमें ए ओ तो उपलब्ध हैँ, पर 
ऐ ओ नहीं मिलते | प्राकृतम प्रायः ऐ का ए और ओऔ का 
ओ हो जाता है। पर कुछ ऐसे परिवत्तेन भी उपलब्ध हें, 
जो कि आधुनिक नागरी उच्चारणके कारण माने जा सकते 
है। प्राृतम दित्य” शब्दके दे” का उच्चारण दर” और 
पौरवके पा! का 'पड! हो जाता है । अतः संस्कृत-कालमेँ 
याद्दे इनका उच्चारण सन्ध्यक्षर सा भी रहा हो पर आज- 
कल हमारा आधुनिक उच्चारण निराधार नहीं है। प्राकृत 
कालसे ही इनका उच्चारण आज सा है। अतः ऐ औ का 
शुद्ध उच्चारण अइ” अउ' ही मानना चाद्िए। किन्तु वृद्धि- 
सन्धिके नियमालुर्सार इनका निर्माण अ+ए, आअ+ओ 
से होने का कारण इनका उच्चारण 'ऐसा' तथा औरत” 
आदि शब्दांम दोने वाले ऐे! औ!” का भी प्रतिनिधि 
कहा जा सकता है। 

प्राकृतके व्याकरणोम तो नहीं पर गाथाओँम हस्व 'ए 
ञो मिलते है। लोकिक संस्कृतम यद्यपि हस्व 'ए ओ' उपलब्ध 
नहीं ह किन्तु किन्तु वेदकी 'सात्यमुप्रिराणायनीय' शाखामें 
हस्व ए ओ का उच्चारण होता था जिसका ज्ञान आज हमें 


नागरी भाषाका ध्वनितरव १७ 


महाभाष्यसे प्राप्त है,' एवं आज भी दक्तिणके सात्यमुग्रिरा- 
णायनी ए ओ का उच्चारण हस्व ही करते हो । 
भारतके विभिन्न प्रदेशन्‍न्वासियाँके उच्चारणका सूक्ष्म 

निरीक्षण बारहवीं शताब्दीके राजशेखरने भी किया था। 
उनका इस विषयका एक ज्कोक काव्यमीमांसासे उदक्षत 
किया जाता है । 

गोडाद्याः संस्क्रतरुथाः परिचितरुचयः प्राऊृते लाटदेश्याः । 

सापश्रंशप्रयोगाः सकलमरुसुवश्कभादानकाश् । 

आवन्त्या! पारियातआाः सहदशपुरजैभूतभाषां भजन्ते। 

यो मध्ये मध्यदेशं निवसति स कविः सर्वभाषानिषयण्याः ॥ 

[गौड़ आदि देशोंके निवासी संस्कृतके प्रमी होते हाँ, गुज- 

रात ( लाट ) के निवासियोंकी रुचि प्राकृतकी ओर अधिक 
रहती है, सम्पूर्ण मर देशके वाखियोंके उच्चारण अपश्रंशके 
समान होते हे ओर उनमें ट, क ओर भ आदिकी प्रचुरता 
रहती है । अवबन्ती, परियात्र और दशपुरके निवासी 
पेशाचीसे अधिक स्नेह रखते है किन्तु मध्यदेशका रहनेवाला 
भारतके मध्यमें रहनेके कारण सभी भाषाओँम निष्णात 
होता है।] उक्त उदादरणसे मध्यदेश-निवासियोंकी उच्चारण- 
पडुताम कोई सन्‍न्देदद नहीं रह जाता । आज भी युक्तप्रान्तः 
निवासौ जैसे भाषा-पदु हे वैसे अन्य प्रदेशीय नहीं हैं । 








१. ननुचेड: सस्थानतरावर्डएकारोडद ओकारः | न तौ स्तः । यदि 
तौ स्यातां तावेबायम्रुपदिशेत्‌ । ननु च भोश्छुन्दोगानां सात्यमुग्रिराण।|य- 
नीया अर्डमेकारमद्धमोकारं चाधीयते । सुजाते ए. अ्श्वसून॒ ते । श्रध्वयोंश्रो 
अद्विमिः सुतम। शुक्र ते एः अन्यत्‌। यजतें ते ए. अन्यत्‌। इति | 
( महा:--एश्रोड , एश्रौच ) 

धर 


श्द संस्क्ृत-शिक्षणु-पद्ध॑ति 


“7 का प्रयोग तत्सम शब्दाँम द्ोता है, जैसे गड़ा' 
“'विदृज्ञम' अड़!' आदिम | किन्तु इनका काम अनुस्वारके 
द्वारा चलाया जाने लगा है जो अज्लुचित है। 

झ' का प्रयोग भी विकृत हो गया है।। चञश्लल' 'अद्ल' 
आदि भी वस्तुतः चन्चल, अन्चल ही पढ़े जाते है। केवल 
अजुकरणात्मक 'साञ साञअ' आदिम हो 'जञञ' का उच्चारण 
होता है। इसी प्रकार संयुक्ताक्षरमं आनेवाला 'ण भी 
'कुशिठत” दरड' में 'न' के रूपमें ही उच्चरित होता है। 
पर पश्चम वर्णा-संयुक्त व्णोकी उपयुक्त स्थितिका एक कारण 
भी है। महासाष्यकार पतञ्लिने भी कहा है कि अनुस्वार 
ओर हू, ञ, ण॒, न, म, के पश्चात्‌ यदि क, ख, ग, घ, च, 
छू, ज॑, मे, हि ठ, ड, ढ, त, थ, द्‌, च, हि फ, ब, भ, शा, पष, 
स, ह आधे तो उन्हें (अल्ुस्वार ओर डम्,ञ, ण॒, न, भ 
को ) नकारोत्पन्न ही समझता चाहिए। ऐसी स्थितिमें 
कुछ वर्गोंके पंचम वर्णोका “न! जैसा उच्चारण अकारण 
नहीँ है। ॥ 

जैसा कि हम ऊपर कह चुके हैं, संस्कृत वर्शमाल्ामें 
कुछ ध्वनियाँ ऐेसी भी हैं जिनका उच्चारण इस समय 
अनिश्चित है । रू झ ऋ पष लू क्ष और क्ञ ऐसे ही अक्तर हैँ । 
ऋ षत्त ओर ज्ञ का उच्चारण अ्रमात्मक और अनिश्चित 
दो रहा है। लोग प्रायः ऋ का उच्चारण हस्व “ररिः की 
तरह किया करते हैँ । वे यह भूल करते हँ। रि और ऋ 
'फे समान उच्चारणका भ्रम शायद दोनोंके मूर्थन्य दोनेका 
परिणाम है। वास्तवम रितोर पर हस्व इकारकी मात्रा 
लगाकर बनती है परन्तु ऋ का उच्चारण हल्का एकार 
लगाकर दोता है। कृपण, कृषि, सरीरप आदिम लगा हुआ 
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र इसी ऋ का दूसरा रूप है। इनको हम इस प्रकार लिख 
सकते हँ--क्र पण, क्र्‌षि तथा सरीस्ने प | 

पषकी स्थिति भी ऋ से मिलतीन्जुलती हे। संस्कृत 
वर्णामालाम यद्यपि दनन्‍्त्य स, तालव्य श और मूथध॑न्य ष 
अलग अलग स्पष्ट निश्चित किए गए है फिर भी लोग 
तालव्य श और मूधथेन्य ष में भेद नहीं करते और इसी 
भममेलेम शेषजी त्रिपाठी बेचारे शेखज्जी त्रिपाठी हो गए। 
मूर्थन्य ष को या तो लोग ताल्वय श पढ़ते हँ या सीघे ख 
पढ़ते हैं। इन वर्णोंम परस्पर इतना स्पष्ट अन्तर होते हुए 
भी भ्रमात्मक उच्चारण करना अपनी अनभिनज्नताका 
विज्ञापन देना हे । 

यद्यपि ऊपरकी विवेचनासे यह स्पष्ट है कि आजकल 
हमारे यहाँ श' ओर 'घ' के उच्चारणमे भेद नहीं रह गया 
है तथापि यह परम्परा आजकी नहीं है । हमको यह परम्परा 

पूर्वचर्सि १ ३६ े 

हमारी नी भाषाओँसे मिली है। “'श' स' और “घ' 
के उच्चारणका विभेद तो संस्कृत-तक उपलब्ध है, पर 
पाली, प्राकृत, अपभ्रेंश आदिम यह भेद नहीं दिखाई 
पड़ता। पालीम 'श' 'थ४” और “स' के लिये केवल दन्त्य 
'स' का! ही प्रयोग होता था । इसी प्रकार शौरसेनी और 
महाराष्ट्री प्राकृतम भी तीनों ध्वनियोंके स्थानपर केवल 
सन! का ही प्रयोग होता था । मागधी प्राकृतम तीनों 
ध्वनियोके स्थानपर केवल तालव्य 'श' का ही प्रयोग होता 
था । यही परम्परा हमें भी प्राप्त हुई । ओर यद्यपि संस्कृतमें 
हमे तीनाँ ध्वनियोाँका प्रयोग करना पड़ता है परन्तु उच्चारण 
अबतक केवल दन्‍्त्य 'ख' और तालव्य 'श' इन दो का ही 
करते है। वास्तवर्मं ष का उच्चारण मूर्धासे करना चाहिए । 


२० संस्क्ृत-शिक्षण-पद्धति 


यहाँ यह भी बताना अनुचित न होगा कि संस्क्ृतके पंडित 
लोग श्टोष्डुनाष्ठुः खुचके अनुसार पोस्ट शब्दको पोष्ट कहने 
लगे हैँ। यह' संस्कृतके व्याकरणका दुरुपयोग है। 

ऐसा ही श्रम “दक्ष! के उच्चारणम भी दिखाई देता है । 
विभिन्न स्थानॉम लोग क्ष का उच्चारण ख्य, कश या कस के 
समान करते हैं। परन्तु संस्कृत क्ष वास्तवम क्‌ और मूर्थेन्य 
ष के योगसे बनता है। प्रमाणके लिये ब्राह्मी शिल्ाालेखोंम 
आए हुए त्ष को देखना चाहिए | उसमें क ओर ष के संयोग- 
से बना हुआ ज्वञ का यद्द रूप देखनेमें आता है-- 


कक छः न 
कक घ्‌ घ्दः च्त 
इसके अतिरिक्त संस्कृत व्याकरण पढ़नेवाला एक 
साधारण विद्यार्थी भी यह जानता है कि 'क्ष संयोगे क्ष 
होता है। इसी प्रकार 'घुक्' 'मोतक्त' आदिसमें क्ष!” की रचना 
भी क्‌ +ष से ही होती है। अस्तु, इसके उच्चारणम सन्देह- 
का तनिक भी स्थान न रहनः चाहिए | 
सबसे अधिक गड़बड़ी ज्ञ के उच्चारणमें पाई जाती है। 
पंजाबबाले इसे शुद्ध ग्य बोलते हँ। संयुक्तप्रान्त और मध्य- 
प्रान्तमे ग्यं का प्रचार है । मदराष्ट्रमं यही वर्ण दुन्य उच्च- 
रित होता है. गुजरातमें ग्न होता है और चेदपाठी-मरडल 
इसका उच्चारण ज्ञ करता है। 
इस सम्बन्धर्म हमे सूत्र मिलता है, 'जजोजेः जो यह 
प्रमाणित करता है किशन तो ग ओर ञञ से बना है, न ग 
और न से ओर न तो दू न और य से, बल्कि यह अक्तर ज 
ओर ञञ के संयोगसे बनता है। दूसरी ओर ईसासे सौ वर्ष 
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पू्वचाले पभोसाके ब्राह्म शिलालेखसे भी यही बात प्रमा- 
णित होती है, जिसमें श्राह्षी जज और ञञ के योगसे बना हुआ 
ञ्ञ इस प्रकार लिखा मिलता है-- 


६5 ॥ कौ न 
जज जा <- हे 


तीसरा प्रमाण यह है कि सवंथा प्रचीनतावादी वैदिक 
मंडली भी ज्ञ ही उच्चारण करती है। संस्कृत 'जझ् 
संयोगे ज्ञ! कहा भी जाता है। 

अनेक स्थलों पर 'ज्ञ' वर्णा की रचना भी ज+ञ के योग- 
से ही होती है। अस्तु वेदकी विभिन्न शाखाओँम प्राति- 
शाख्यों ओर शिक्षाओं के अनुसार चाहे उच्चारणम कुछ 
वैचितज्य हो किन्तु संसक्तमं इसका उच्चारण ज्ञ ही 
ह ना उचित है। 


३ 
शुद्ध उच्चारणकी महत्ता ओर शिक्षा 


वर्णोंके उच्चारण-स्थानका निश्चय हो जानेपर यह प्रश्न 
सामने आता है कि शुद्ध उच्चारण करनेका अभ्यास किस 
प्रकार कराया जाय । उच्चारण सिखानेकी विधियोंका 
निर्देश करनेसे पूर्व यह स्पष्ट करना आवश्यक है कि हमारी 
भाषा-ध्वनियाँ हमारे शरीरके किन अंगाँकी क्रियाओं और 
गतियाँसे उत्पन्न होती हैं । सर्वे-प्रथम हमें बालकोंकी श्वास- 
गतिका ध्यान रखना चाहिए अर्थात्‌ उन्हों श्वास भीतर लेने, 
डसे रोक रखने ओर नियमित रूपसे उसका प्रयोग करनेका 
अभ्यास कराना चाहिए | बाहरका वायु श्वासनलिका द्वारा 
फेफड़ेम पहुँचता है। इस श्वासनलिकाके सिरेपर स्वरयन्त्र 
है जिससे श्वासके आधातसे संपूर्या ध्वनियाँ प्रादुर्भूत होती 
है । स्वरयन्चसे ध्वनि निकलनेके पश्चात्‌ हम उसे तीन 
प्रकारसे संचालित कर सकते ह--(१) स्वरोंका उच्चारण 
करते समय मुँहका रूप बद्लनेसे, (२) व्यक्षनोंका उच्चारण 
करते समय जीभ, दाँत, ओठ तथा तालुके द्वारा, ओर (३) 
प्रभावोत्पादक करनेके लिये कंपन-यन्त्रों द्वारा, अर्थात स्वर- 
यन्ञ के पतललों, करठनाली, नासारन्ध॒के ऊपरके अस्थिविवर, 
माथेके पीछेके अश्थिविचर, नासारन्ध्र तथा कठिन तालु द्वारा | 

शब्दोच्चारण किस तरह करना चाहिए यह पारणिनीय 
ओर याश्षवल्कय शिक्षार्म बहुत सुन्दर ढंगसे बतलाया गया 
है। वर्णोच्चारणकी विधि बतलाते हुए कहा गया है-- 
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व्याप्री यथा ररेत्पुत्नान्‌ दुष्ट्राभ्यां नच पीडयेत्‌ । 
भीता पतनभेदाभ्यां तद्दद्॒णान्प्रयोजयेत्‌ ॥ 
मधुरं थे न चाव्यक्तं व्यक्त चापि न पीडितम । 
समनाथैकस्यदेशस्य न वर्णाः संकरं गताः ॥ 
यथा सुमत्तनागेन्द्रः पदात्पदं निधापयेत । 
एवं पद पदाय्तं॑ दर्शनीय पृथक पृथक | 
[ याज्ञ० शि० १०२-१०४ | 
शद्भितं भीतमुद्घृष्टमव्यक्तमचुनासिकम ॥ 
काकस्वरं शिरसिगं तथा स्थानविवर्जितम ॥ 
उपांशु दषं त्वरितं निरस्त विलम्बितं गद्ददितं प्रमीतम। 
निष्पीडितं ग्रस्त पदात्षरं च वदेन्न दीन न तु सानुनास्यम ॥ 
॥ ३४-३५ ॥ 
गठहदो बद्धजिहश्य न वर्णान वक्तमहति। 
प्रकतियसय कल्याणी दंतोष्ठो यस्य शोभनों ॥ 
प्रगल्मश्च विनीतश्च॒ स॒वर्णान्‌ वक्तमहँति । 
शद्भितं भीतमद्घुष्टमव्यक्तमचुनासिकम ॥ 
काकस्वरं मूझि गतं॑ तथा स्थानविवर्जितम्‌। 
विरसं विस्वरं चेवच विश्छिष्ट विषधमाहतम ॥ 
व्याकु्ल॑ तालहीनं॑ च पाठदोषाश्चतुदंश । 
अथोत्‌ जिस प्रकार बाधिन अपने बच्चोंकों मुँहम लेकर 
चलती है कि न तो वच्चाँकों दाँत ही चुमे ओर न वे मूँहसे 
ही गिर, ठीक उसी प्रकार शब्दोच्चारण भी करना चाहिए। 
तात्पय यह कि न तो अक्षर चबा-चबाकर बोले जाय॑ कि 
मुँहमें ही रद जायें ओर न ऐसा हो कि वे मुँहसे गिर पड़े 
ओर स्पष्ट एक दूसरेसे अलग टूटे हुए खुनाई दे । 
वर्ण मधुर हो,स्पष्ट हो पर इतना स्पष्ट भी न हो कि बहुत 


५४ संस्क्ृत-शिक्षण-पद्धति 


प्रयल्लसे बोला हुआ जान पड़े। सब वर्या अपने अपने 
स्थानपर ठीक और पूरे उच्चारण किए जाये, एक दूसरेमे 
मिल न जाये । जैसे मतवाला हाथी एक पेरके बाद दूसरा 
पैर रखता है उसी प्रकार एक एक पद ओर पदान्तको 
अलग-अलग स्पष्ट बोलना चाहिए । 

शक्धित होकर, डरकर, चिह्ला-चिलत्लाकर, अस्प- 
एताके साथ, नाकसे, कौवेके स्व॒रमे, मूर्धास्थलसे ही 
डच्चारण कर, उचित स्थानाँसे उच्चारण न करके, मुँह 
ही वर्णोको काटकर, वेगसे फेकते हुण्स, रुक-रूक कर, 
गहद स्वरमें, गा-गाकर, वर्णोकी चबाचवा कर, पदोँ और 
अक्षराँको पूर्ण रूपसे उच्चारण न कर अपूर्णो उच्चारण 
करके, दीनतायुक्त स्वस्में ओर सभीको अलुनासिक बनाकर 
बोलना उचित नहीं है। 

याज्षवल्क्य शिक्षा भी ये ही बाते दुहराई गई है। 

बोलनेमें करठका गहद होना और जीभका बँघजाना 
डचित नहीं है। इस प्रकार बोला नहीं जा सकता | जिसकी 
प्रकति अच्छी है, जिसके दाँत और ओठ अच्छे है. जो 
उच्चारणम प्रगत्म एवं विनीत है, वह वर्णोका डचित 
उच्चारण कर सकता है। शंकित, भयभीत, चिल्ला-चिल्लाकर, 
अस्पष्ट, नकिया नकियाकर, कोवेक स्वरम, मूधांसे ही 
सभीका उच्चारण करके, उचित स्थानसे उच्चारण न करके, 
मीरस ध्वनिर्मे, सुस्वर-रहित, अलग-अलग बेढंगे रुपसे 
बलाघात करके, ब्याकुलता-पर्वक एवं ताल-हीन पढ़ना 
पढ़नेकालेके चौद्‌द दोष हैं।... 

उसी शिक्षाम आगे चलकर भले-बुरे ढंगसे पढ़नेवालॉकि 
वी गुण-दोष बतलाए गए हैं। 
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माधुयमक्तरव्यक्तिः पदच्छेदस्तु खुस्वरः । 
घैय लयसमर्थ च॑ षड़ेते पाठका गुणाः॥ 
गीती शीघ्री शिरःकम्पी तथा लिखितपाठकः । 
अनथज्ञो<ल्पकरठश्च. षडेते पाठकाधमाः॥ 
मिठास, अक्षरोंकी स्पष्ठता, पदोंका पृथक्‌ू-पूृथक्‌ उच्चा- 
रण, सुन्दर स्वर, धीरता और लयके अनुसार पढ़ना-- 
पाठकर्ताके ये छुः गुण है। इसके विपरीत गाकर, हड़- 
वड़ीमे , खिर हिलाते हुए, चुपचाप, अथ्थ समझे बिना या 
दबे स्वस्मे  पढ़नेवाला अधम पाठक है। 
शब्दोच्चा रणकी सम्यक्‌ शिक्षा देनेके समय प्राचीन भार- 
तीय पंडित स्वर और वर्णापर बहुत ध्यान देते थे। उनका 
पैसा करना उचित भी था क्योंकि यदि स्वर और वर्ण ठीक 
न हो तो केवल शब्दोंका ठीक-ठीक उच्चारण करनेसे ही 
बात समभमे नहीं आ सकती । एक उदाहरण लेकर देखिए 
कि शुद्ध उच्चारण करनेपर भी सुवर ओर वर्णाका मिथ्या 
प्रथोग कितना उलटफेर कर देता है। एक छोटासा बाकय 
“मैंने मारा है” ले लीजिए । इसको पढ़ते समय यदि "मेँ ने' 
पर बल दिया जायगा तो ऐसा जान पड़ेगा मानो प्रश्न 
किया जा रहा है। 'मारा' के साथ 'है” पर बल देनेसे यही 
वाक्य यह अर्थ देने लगेगा कि में ने ही मारा है और इसके 
लिये में किसीसे डरता नहीं हूँ । इस सम्बन्ध एक वैदिक 
कथा उल्लेखनीय है जिसमे इन्द्रके वधकी कामनासे उसके 
शत्रुने माला जपनी प्रारम्भ की परन्तु स्वरके मिथ्या प्रयोगके 
कारण वह स्वयं मारा गया। # 


# एकः शब्द; स्वस्तो बर्णंतों वा मिथ्याप्रयुक्तो न तमर्थमाह | 
स वाग्वज़ो यजमान हिनस्ति यथेन्द्रशनुः स्वस्तोषपराधात | 


श्र संस्कृत-शिक्षण-पद्धाति 


अतः शिक्तकाकों शुद्ध उडड्चारण पर ध्यान देनेके साथ- 
साथ शुद्ध स्वर और वर्णपर भी ध्यान देना चाहिए । 
यहाँ उच्चारणसे सम्बन्ध रखनेवाली एक बात कह' देनी 
आवश्यक है | महाभाष्यमें एक वाक्य आया है--डदात्ते 
कर्तव्ये योधनुदात्त:ः करोति खशण्डिकोपाध्यायः तस्में चपेटां 
ददाति / अर्थात्‌ उदात्त स्वरके स्थानपर यदि शिष्य अनु- 
दात्त कर देता है तो खड़ियाके सहारे पढ़ाने वाला अध्यापक 
उसे चट एक भापड़ लगा देता है। इस उद्धर्णले यह 
स्पष्ट घिदित है कि उच्चारण-शुद्धतापर--केवल ध्वनियाँकी 
शुद्धतापर ही नहीं किन्तु स्वरॉकी शुद्धतापर भी-प्राचीन 
कालसे ही बड़ा ध्यान दिया जाता था। 

याशवट्क्य-शिक्षा ओर पाशिनीय शिक्षाके पाठ-दोष 
ओर पाठ-गुण एवं स्वरकी शुद्धतापर विचार इस बातके 
सूचक है कि भारतीय प्राचीन परम्पराके शुद उच्चारण में 
भी स्वरोका यथाथ्े अयोग बड़े महच्त्वका विषय था | खणिड- 
कोपाध्याय भी वरशोकी अशुद्धि भात्रका शिक्षण नहीं 
करता था बरन उदात्त-अन्नुदात्त उच्चारणका भी वह ध्यान 
रखताथा। 

उपयुक्त विवेचनका सारांश यह है कि हमारे मुखसे 
निकले हुए स्वर शुद्ध हाँ कौर व्यञ्ञन स्पष्ट होँ। संस्कृत 
भाषाम यह विशेषता है कि अक्षरोंकी ध्वनियाँ निश्चित हैं 
अतः उच्चारणम कोई अखुविधा नहीं होनी चाहिए । किन्तु 
इस विशेषताक होते हुए भी अनेक भाषाओँके संसर्मसे 
तथा अनेक भाषा-भाषियाँक संसर्गसे उच्चारणमें दोष आ 
ही गए हैं। ह 

स्वस्यन्त्रोंके अनुचित प्रयोगके उदाहरणोॉम श' का सः 
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या 'स' का 'श था २? का ज़ु' के समान उच्चारण करना 
तथा तोतला बोलना आदि है। ये दोष प्रायः उन बालकोंम 
आर जाया करते हे जिनके स्वसरयन्ञ़ विकृत हो गए हे, या 
जो रोगी हैं या जो दूसराँका अलुकरण करते है । 


उच्चारण शुद्ध करनेकी तीन विधियाँ है--( १) 
आवृत्ति पुनरावृत्ति, अर्थात्‌ वारबार अभ्यास कराकर ठीक 
कर देना | ( २ ) स्थान-परिवत्तन अर्थात्‌ अशुद्ध बोलने- 
बालाँके पाससे हटाकर शुद्ध बोलनेवााँकी संगतिमे 
रखना । (३ ) द्वत तथा अस्पष्ट बोलनेसे रोककर धीरे- 
धीरे अज्षर-अक्षर स्पष्ट बोलनेका अभ्यास कराना | 


कत्तामं अध्यापक पहली तथा तीसरी प्रणालीका प्रयोग 
करके सफलता प्राप्त कर सकता है, क्योंकि डूसरी विधिक 
प्रयोगक लिये भारतीय अध्यापक विवश है | हमारे सम्पूर 
जशानका आधार अज्ुकरण है अतः अच्छे वक्ताकी वाणीका 
यह प्रभाव होता है कि शओता केवल उसकी शुद्धता ही नहीं 
ग्रहण करते वरन उसके स्वरका भी अलुकरण करते ह। 
अतः स्वोत्कृष्ट विधि यही है कि अध्यापक स्वयं उच्चारण 
करके बालकोंसे बार-बार शुद्ध उच्चारण करावे। 

यहाँ एक बात और भी स्मरण रखनेकी है । कभी-कभी 
हम लोगोंकी यह प्रवृत्ति होती है कि हम एक शब्दके केवल 
एक अक्तरका ही उच्चारण ठीक करानेमें लग जाते है। 
यह विधि मनोविज्ञानके विंसद्ध है । शब्दका पत्येक वर्ण एक 
दूसरेसे संबद्ध होता है. अतः उच्चारण शुद्ध कराते समय 
पूरा शब्द लेना चाहिए एक अक्तर नहीं। मान लीजिए एक 
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विद्यार्थी 'शंकर' के स्थानपर 'संकर' कहता है। यहाँ 'शं' की 
ही नहीं वरन्‌ पूरे शंकर' शब्दकी आवृत्ति करानी चाहिए, 
साथ ही 'शंकरऔर“संकर'के अथोंका भेद बता देना चाहिए 
जिससे शब्दका ऐसा संबद्ध स्वरूप बालकके मस्तिष्कर्मे 
बैठ जाय कि वह फिर कभी अशुद्ध न बोल सके | 

संस्क्रत विद्यालयमें पढ़नेके लिए आए हुए बालकोँका 
ज्ञान शिशओँकी अपेक्षा कुछ अधिक होता है। वे अज्षराॉँक 
परिचयक साथ-साथ अनेक वस्तुआँक नामों, क्रिया-बोधक 
शब्दों तथा विशेषणोंसे भी कुछ कुछ परिचित रहते है। 
शेसे बालकाँक सीखे हुए शब्दाँके उच्चारण-शोधनके लिये 
छः विधियाँ काममें लाई ज्ञाती हे--- 

१- वस्तुकी सामने रखकर उसका शुद्ध नाम बतलाना । 
जैसे--छतरीको सामने रखकर 'क्षत्र' कहनेवालेको शुद्ध 
करके 'छुत्र' कहलाना । 

२--क्रिया करके या दिखलाकर उसका शुद्ध रूप कह- 
खाना, जैसे--बाधति' को शुद्ध करके 'बाथते' कहलाना । 

३ विशेषशाका प्रयोग करके तथा शुद्ध करके जैसे-- 
धखोभित' को 'शोभित” कहलाना । 

४-- विद्यार्थीसि तो कुछ न कहना वरन उसके सामने 
इस प्रकार बातचीत और कामकाज करना कि वह स्वयं ही 
भ्रकारान्तरसे शब्दोंके शुद्ध उच्चारणका परिचय प्राप्त करने 
लगे । उदाहरणके लिये विद्यार्थीकी सामने बैठाकर दुसरे 
किसीसे खिले हुए फ़ूलॉकी ओर संकेत करके कहा जाय कि 
“इह प्रभिन्नकमलोदरे मधूनि पिबति मधछुकरः । इस पद्धतिम 
सामाजिक चातावरण, पास-पड़ोसका शिष्टाचार, धरके अन्य 
आशणियोंकी बोलचाल़का पर्यात प्रभाव पड़ता है। इसमें 
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मौखिक शिक्षाकी अपेक्षा शिक्षकके निजी व्यवहारका 
अधिक महत्त्व होता है । खंस्क्ततके अध्यापकको यह खदा 
स्मरण रखना चाहिए कि छात्रॉंकी भाषाको खुधारनेका 
उत्तरदायित्व उसीपर है। अतः उसे सब आदेश और निर्देश 
संस्कृतम देने चाहिए जैसे-- गउचछ, उच्तिष्ठ, जलमानय आदि। 
४--विद्यार्थियोंके लिये भोगोलिक आर पेतिहासिक 
याजाओंकी व्यवस्था करना | वक्तमान शिक्षाशासत्री बहुपठ- 
की अपेक्षा बहुश्ब॒त तथा बहुदर्शीं बनानेपर अधिक बल देते 
है। भाषाकी शुद्ध शिक्षाके लिये नई-नई परिस्थितियाँ प्रस्तुत 
करनी चहिएँ । इससे लाभ यद्द होता है कि नये शब्द आरंभ- 
में ही विद्यार्थी अहण कर लेते है। हमारे यहाँ दो प्रकारके 
शिक्षित कह्टे गए है, एक बहुअत दूसरे बहुपठ। बहुपठकी 
अपेक्षा बहुअतका महत्त्व अधिक है क्योंकि बहुअ्ग॒त जितना 
व्यवहार-कुशल ओर फ्रियावान होता है उतना ही बहुपठ 
व्यवहार-शूल्य ओर अक्रिय होता है। इस तथ्यपर किसी 
जानकारका कथन है कि “शास्राण्यधीत्यापि भ्रवन्ति 
मूर्खाः यस्तु क्रियावान पुरुषस्स विद्वान” अथात्‌ शास्तरोंका 
गहरा अध्ययन करनेपर भी लोग सूखे ही रह जाते ह ; 
वास्तविक विद्वान वही है जो क्रियावान हो । बहुअ्॒त व्यक्ति 
के लिये बहुसंग होना आवश्यक है। पुस्तक-ज्ञानकी अपेक्षा 
बाहरी जानकारी अधिक रखनेवाले व्यक्ति प्रायः बहुपठोंसि 
कहीँ अधिक सफल होते है । इसका कारण यह है कि बहुपट 
लोगाँकी शिक्षा जिस पुरानी दरड-पद्धतिसे हुई उसमे शिक्षक- 
का डय्डा अधिक काम करता था। अत्येक बात पीठड-पीट 
कर रठाई जाती थी और लोग ठोक-पीटकर वेद्यराज बनाए 
जाते थे। भारतीय शिक्षण-संस्थाओझ्रॉम आजसे दस पाँच 
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घर्ष पूवतक इस पद्धतिका व्यापक प्रचार था। परीक्षा पास 
करनेके लिये 'बाँसकी क़मची” चमत्कार करती थी। दिन- 
दिन बढ़नेवा से शिक्षा-प्रचारके कारण यह भारतीय परिपाटी 
बहुत कुछ उठ गई है ओर उठती ही जा रही है। संस्क्रतके 
पंडिताँको चाहिए कि युगधमके अचुसार आगे बढ़े ओर 
इस परिपाटी में परिचत्तन करे। 

६--आवूत्ति ओर पुनरावृत्ति तथा संशोधन द्वारा पूरे 
वाकयका शुद्ध उच्चारण करना सिखाना ।.उदाहरणके लिये 
बालकके मुखसे यह निकलते ही कि “काश्यां उपचसामि' 
तुरत उसे टोक देना चाहिए कि तुम अशुद्ध कह रहे हो, 
इसे था कहो--काशी उपवसामि अथवा काश्यां वसामि'। 
इस प्रकार बार-बार वाक्यम ही संशोधन ओर उसकी पुन- 
रावृत्ति करानेसे भी बालक शुद्ध बोलना सीख लेते हैं । 

अंगरेजीमें भी यही संशोधन और पुनरावृत्ति चाली 
अणाली प्रचलित है। किन्तु इस प्रणालीकी उपयोगिता भी 
उन्हींके यहाँ साथक है. जहाँ एक ही ढंगसे लिखे जानेचाले 
शब्दोंका उच्चारण दो प्रकारसे होता है या दो ढंगोंसे लिखे 
जानेवाले शब्द एक ही प्रकारसे बोले जाते हैँ । हमारे यहाँ 
तो ऋषि, कृषि, ऋण, ज्ञान आदि दूस-पाँच ६ शब्द ऐसे हैँ 
जिनके उच्चारणकी पुनरावृत्ति करानेकी आवश्यकता 
पड़ती है। ऋ, ष, क्ञ ओर ज्ञ अक्षर जिन शब्दाँम आते हों 
उन्हें स्वयं बार-बार शुद्ध बोलने और बुल्वानेसे तथा संयुक्ता- 
च्वरवाले शब्दोँंके उच्चारण सिखानेम तनिकसी सावधानी 
'करनेसे ही हमारी उच्चारण-समस्या हल की जा सकती है। 
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मनुष्य सामाजिक प्राणी है । उसे समाजमे अपनी स्थिति 
वनाए रखनेके लिये चार आदमियोंसे व्यवहार रखता ही 
पड़ता है। इस व्यवहार-चेत्रम उतर कर उसे चार मित्र दस 
शत्रु बनाने ही पड़ते हैं, जीविकाके लिये धनोपाजन करना 
पड़ता है। यह सारा प्रपंच रचनेम उसे एक मात्र अपनी 
वाणीपर भरोखा करना पड़ता है। उसकी वाणी अर्थात्‌ 
भाषा ही इन अवसराँपर उसके काम आती है। भाषाका 
उपयुक्त प्रयोग पुश्तेनी शत्रुओंकों मित्र बना देता है, उसीका 
कट रूप गाढ़े मित्रॉँको कट्टर शत्रु बना देता है। अवसरोप- 
युक्त भाषाके प्रयोगमें अभ्यस्त दुकानदार एक वस्तु मोल 
लेनेके लिये आए हुए आहकके हाथ चार वस्तुएँ बच देता 
है। इसके विपरीत खरी खुनानेवाले दुकानदार दिन भर 
मक्खियाँ मारा करते है। भाषापर अधिकार रखनेवाले 
मनुष्य हृदयपर अधिकार रखते ह। वे क्षुब्ध जन-समूहको 
अपनी वाणीके बलपर भेड़ भी बना सकते है ओर अपने 
ओजस्वी भाषाणसे विद्रोही भी बना सकते है, साम्राज्यका 
तख्ता उलट सकते है। इंगलेणडके प्रधान मन्त्री ग्लेड स्टनकी 
वाणीम वह शक्ति थी जो कभी-कभी महारानी विक्टोरिया- 
को भी भयभीत कर देती थी। कहा ज्ञाता है कि एक बार 
पालियामेण्टर्म किसी महत्त्वपूर्ण प्रश्नपर विचार हो रहा 
था। स्वयं प्रधान मन्त्री उसके प्रस्तावक थे। उन्होंने अपना 
प्रस्ताव इतने प्रभावशाली शब्दाँम उपस्थित किया कि 
ज्ोकमत उनकी आर झुकने लगा। महारानी विकटोरिया 
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उस प्रस्तावके विरुद्ध थीं। परन्तु उनमें विरोध करनेका 
साहस नहीँ था | वह अनुभव कर रही थाँ कि ग्लेडस्टनकी 
आओजमयी वाणीका विरोध करना उनकी शक्तिके बाहर है । 
अतः उन्हें बाध्य होकर यह कहना पड़ा कि प्रधान मन्त्री 
अपना प्रस्ताव लिखकर दें, बोलकर नहीं । 

उक्त उदाहरणसे लिखने ओर बोलनेका अन्तर स्पष्ट हो 
जाता है। लेखन मूक भाषण है ओर भापण मोखिक लेखन । 
लिखे हुए शब्द चित्रके समान होते है जिनमें रूप और रह 
होता है, शरीर होता है, पर प्राण नहीं | परन्तु बोले हुए 
शब्द हमारे व्यक्तित्वले अज्॒रज्ित, हमारी भावनाओँखे 
अनुप्राणित, हमारी आँखोंकी चमकसे ज्योतिमेय ओर हमारे 
हाथकी लहरोंसे गतिशील होते हैं। सवाक विचाराकों 
भाषण कहते है ओर भाषण करनेका साधन भाषा है। भाषा 
अर्थात्‌ बोलचालमे दो बातोंका होना बहुत आधवश्यक है ! 
इसमे पहली बात है अथनिर्देश ओर अर्थनिर्देशके समान 
ही महत्त्वपूर्ण दूसरी बात है प्रभावोत्पादकता | जब हम 
किसीसे कुछ कहते हैं तो हमारा उद्देश्य यही रहता है कि 
आता हमारी बातको समझे ओर उसपर हमारी बातका 
प्रभाव पड़े । ऐसी स्थितिमें भाषाका अथेनिर्देशक और 
प्रभावोत्पादक होना आवश्यक ही नहीं अनिवाण्य भी है। 
अथ-निर्देशकता और प्रभावोत्पादकता लानेके लिये भाषा 
शुद्ध दो, अवसरके अनुकूल दो, स्वरके साथ कट्दी ज्ञाय, 
उसका एक-एक शब्द स्पष्ट कद्दा जाय, और वह मधुर हो । 

भाषाकी शुद्धतासे तात्पय्य यह है कि शब्द समुचित 
रीतिसे लोक-व्यवह्य र-सिद्ध, सूक्तियुक्त तथा व्याकरणसिद्ध 
हो | किसीके आनेपर हम कहते हे-- 
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'इत आस्यताम, निविशतामासनमुज्मितम किम ।! 
यदि उसके स्थानपर हम कहाँ--आगच्छु, वृर्षी ग्रहाण' 
तो अनुचित ही कहा जायगा। व्याकरणकी अशुद्धि तो 
हम लोग पद-पदपर करते हे, जैसे पश्चम्यां, सप्तम्यांके 
समान ही संस्क्रतके छात्र पष्ठम्यां कहने लगते हैँं। बोलनेके 
समय देश-काल-पातचरका भी विचार होना चाहिए अर्थात्‌ 
अवसर देखकर मुँह खोलना चाहिए। शोक पअकट करते 
खमय चिल्लानचिल्लाकर बोलना उसी प्रकार व्यर्थ है जैसे 
किसीपर अत्यन्त क्रुछझ होकर उसके कानमेँ घीरेसे कद्दना 
कि 'करोमि कीनाशनिकेतनातिथिम! | बोलते समय सस्वरता 
ओर भावाचुसार वाणीके उतार-चढ़ाव पर भी ध्यान रखना 
चाहिए | इसके अभावम भाषण नीरस और प्राणद्दीन हो 
जाता है तथा श्रोतापर उसका कुछ भी प्रभाव नहीं पड़ता । 

यही देखकर पुरानी दुनियाके श्रेष्ठ मनीषी प्लुताक॑ने 
कहा था कि तुम बात वही कहते दो जो तुम्हें कहनी चाहिए 
पर उस ढंगसे नहीं कहते जिस ढंगसे कहनी चाहिए । आज 
भी प्लुताकंका उक्त कथन तथ्य-द्वीन नहीं हुआ है। हम 
किसी प्रकार बोल भर लेते है, बोलनेका ढंग तो हम आज 
भी नहीं जानते | जैसा कि हम कह चुके हैं, बोलनेमभ दो 
वस्तुओआँकी आवश्यकता पड़ती है--एक अच्छी बात, 
+ ० श्‌: 
दूसरे अच्छा ढंग | अच्छे ढंगसे बोलनेका तात्पथ्य है स्वा-- 
भाविक ढंगसे बोलना । स्वाभाविक ढंगसे बोलनेका अभ्यास 
डालनेके लिये यह आवश्यक है कि बात हृदयसे निकले । 
लन्दनके पादरी प्रोटियसने जब यह पूछा कि तुम इतना 
अच्छा अभिनय केसे करते हो तब प्रसिद्ध अभिनेता विटा- 
टनने कहा--इस्ललिये कि हम इसे हृदयसे करते हैँ । 
३ 


३४ संस्कृत-शिक्षण-विधान 


लोगाँका कहना है कि पूज्य मालवीयजीके मुँहसे एक- 
एक शब्द फूलके समान झड़ता था। इसका तात्पय्य यही 
है कि प्रत्येक अच्तर शुद् और घत्येक शब्द डचित ध्यनिके 
साथ निकलता था और श्रोवाके हृदयपर टाइपकी मशीन- 
के अच्चरके समान छुपता चला जाता था। हमें स्पष्ट भाषा- 
भाषीके विचारोंका ही केवल आनन्द नहीं मिलता, उसकी 
वाणीका भी हमपर एक विचित्र अवर्रानीय प्रभाव पड़ता 
है। हृदय खिल उठता है, कान उसकी चाणी खुननेके लिये 
लालायित हो उठते हे। ऐसी ही वाणीवालेक लिये लोग 
कहते है--वचस्तस्य सुधार्रवाः । यही वाणीका फूल 
बरसाना है। यही वाणीसे मोती झड़ना है । 

इस सम्बन्धर्म अन्तिम बात है मधुरता । यही वशीकरण 


मन्त्र है। 
सत्य॑ ब्रयात्‌ प्रियं ब्रयात्‌ न ब्यात्सत्यमप्रियम्‌ ॥ 


केयूरा न विभूषयल्ति पुरुष हारा न चन्द्रोज्वलाः । 

न स्नान न विलेपनं न कुसुमेरालंकृता मूझजाः ॥ 

वाण्येका विमलं करोति पुरुष या संस्क्ृता धायेते | 

त्ीयन्ते खलु भूषणानि सतत वाष्भूष्ण भूषणम ॥ 
अतः भाषणमें पढ़ता प्राप्त करानेके लिये शिक्षा- 

शास्रियाने निम्नलिखित उपायोका निर्देश किया हे-- 


१. शिष्टजन-संसग । हे 
२, कन्षामे विभिन्न अवसरोंके योग्य बोलचालकफे 


'पाठाँवाली पुस्तकाँकी सहायतासे अभ्यास कराना | 


३, मौखिक रचना-द्वारा । 
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५, परस्पर शास्रार्थ तथा व्याख्यानके अभ्याम-ढारा | 

इनमें से प्रथम तो सहज ओर स्वाभाविक है। भरने घरों- 
के बच्चे स्वभावतः मिष्टठमाषी आर शिष्ट होते है। 

सच पूछिए तो शिष्ठ ओर व्यवहार-भाषा राजसभामे 
जानेवालों तथा भलेमानसोॉंक यहाँ बेठकं॑ लगानेवाताको 
अत्यन्त शीघ्र आ जाती है, किन्तु. बेचारा अध्यापक ऐसी 
परिस्थिति तबतक उत्पन्न नहीँ कर सकता जबतक गुरुकुल- 
शिक्षा प्रणाली हमारे देशमें अनिवायय न हो जाय, संस्कृत- 
शिक्षाका माध्यम संस्कृत न हो जाय | 

विभिन्न अवसरोंके योग्य भाषाका अभ्यास कक्षा 
करानेके लिये अत्यन्त चतुर अध्यापककी आवश्यकता है 
क्योंकि अभीतक हमारे शिक्षा-साहित्यम ऐसी व्यवहार- 
शिक्षक पोथियाँका सर्वेथा अभाव है | यदि विचच्षण भाषा- 
पहढु विद्वानोंकी लिखी हुई-कोरे साहित्यिक लेखकों या 
संग्रह-कर्ताओंकी लिखी नहीं-- पुस्तक ग्राप्त हों तो कक्षा 
भी संवाद-द्वारा शुद्ध भाषाकी शिक्षा दी जा सकती है । 

मोखिक रचना तो लिखित रचनाका प्रारम्मिक स्वरूप 
मात्र है। वह भाषण-पटुता प्राप्त करानेमें कितनी सहायता 


दे सकेगा यह संदिण्ध हे। इसका विवेचन रचना-शिक्षणके 
साथ किया जायगा । 


भाषण-शिक्षणके लिये नाटक बड़ा महत्त्वपर्णा साधन है। 
इतिहास इस बातका साक्षी हे कि बहुधा बड़े-बड़े वक्ता 
अपने जोवनकेप्रभात कालमे रहज्शालाके नट अवश्य रहे है । 
रज्शाला ही वह उपयुक्त स्थल है जहाँ कोई भी ब्यक्ति 
अचवसरोपयुक्त भाषाके साथ-साथ उसे कंहनेका--भावको 
उचित झूपसे प्रकट करनेका--ढंग भी सीख जाता है। 


३६ संस्क्रत-शिक्षण-पद्धति 


बहाँ उसकी वाणी सध जाती है, गला मेज जाता है, फेफड़े 
अपनी शक्तिका उपयोग करना जान जाते है ओर ध्वनि 
उत्पन्न करनेवाले सब यन्त्र अपनी मर्य्यादा सम लेते है । 
अतः पाठशालाम भाषण तथा बोल-चालकी उचित शिक्षा 
देनेके लिये रह्शशालाकी शरण लेनी चाहिए । इसके लिये यह 
आवश्यक नहीं है कि रक्शशालाकी सारी सामग्रियों प्रस्तुत 
होँ। एक सीधे-सादे मश्वपर न्टठोँंके समान अवेश ओर 
प्रस्थानके साथ सुन्दर भावपूर्णा संवाद कराकर भी इस 
उद्देश्यकी सिद्धि की जा सकती है। इससे कराठ खुलता दै, 
हियाव खुलता है, ठिठक भाग खड़ी द्ोती है। वाग्युद्धमें 
अभिनेताको कोई परास्त नहीं कर सकता। धह' खेकड़ों, 
सहसतों, लाखाँंके सामने तनकर खड़ा हो जायगा और उसकी 
वाणीके उतार-चढ़ावके साथ-साथ जनसमूह कभी हँसीसखे 
लोटपोट होगा, कभी आँखुओँसे जल्धारा बरखावेगा। 
बोलचाल सिखानेका यही उद्देश्य है, यद्दी इच्छित फल भी है। 
शास्त्राथंकी महत्ता प्रत्येक संस्क्तश्ञ भली भाँति जानता 
है। शाख्रार्थसे तक-शक्ति बढ़ती है, भाषा-संस्क्रार बढ़ता 
है, पांडित्य की चुद्धि होती है ओर व्युत्पक्ति-विकास भी 
होता चलता है। नियमित रूपसे प्रति सप्ताह विद्यालयमेँ 
शासत्राथंका आयोजन करते रहना चाहिए ओर आचायांको 
स्वयं मध्यस्थ होकर यह निर्देश भी देते रहना चाहिए कि 
पूर्व पक्तकी स्थापना किस प्रकार करमी चाहिए, उत्तर पक्ता- 
का निर्वाह किस प्रकार करना चाहिए और यह भी सिखाना 
चाहिए कि शाख्रार्थम किसी प्रकारका मनोविकार नहीं आना 
चाहिए । शुद्ध सास्विक भावसे केवल श्लानारजनकी दृश्टिसे 
ही शास्त्रार्थ करना चाहिए, जय-पराजयकी चृत्तिसे नहाँ। 


्‌ 


लिपिकी समस्या 


मलुष्यक पास भाव प्रकट करनेके तीन साधन हैं। घद 
बोलकर, लिखकर या इक्षितसे अपने हृदयका भाव प्रकट कर 
सकता हैं । उक्त तीनों साधन मनुष्यक बुद्धिविकाखका 
क्रम सूचित करते है। प्रागेतिहासिक कालमे जब मानवता 
वनवृक्षोंके हिंडोलेपर भूलती थी, पशुआँका कच्चा मांस ही 
मलुष्यक लिये षड़्स व्यज्षन था उस समय मलुष्यकी मृक 
भाषामे शरीरक विभिन्न अंग ही वर्शामालाका काम करते' 
थे । उस समय हम संकेतों ओर कुछ अस्पष्ट ध्वनियाँसे ही 
अपना सारा काम चलाया करते थे | धीरे-धीरे हम तुतला- 
तुतलाकर बोलने लगे। कहनेकी आवश्यकता नहीं कि आज भी 
बोलने ओर लिखनेके साथ-साथ संकेतसे काम चलानेकी कला 
हम उन्हीं पूर्वजोंसे उत्तराधिकारम मिली है, बड़े होनेपर हमारी 
तुतलाहट भी छूटी और हम स्पष्ट शब्दोचचार भी करने लगे। 
उक्त अवस्था बहुत दिनों तक बनी रही | फिर समभ- 
दार दोनेपर हम मलुष्योंने लिखनेका प्रयत्न करना आरस्भ 
 अ्रथात््‌ ध्वनिकी प्रतीक रेखाओंका आविष्कार किया | 
इतने बड़े आविष्कारके अनुरूप उपकरणोका हमारे पास 
सवंथा अभाव था। अक्षरोंमे गोलाई, सुडीलपन आदि 
लानेका कोई साधन न था। हम किसी प्रकार उल्टी-सीधी 
रेखाएँ खींचकर वर्शाभमालाके अभावकी पूर्ति करने लगे। 
धीरे-धीरे आवश्यक उपकरण प्रस्तुत हुए ओर फलस्वरूप 
उन्हीं उल्टी-सीधी रेखाओने आज हमारी वरोमाल्राके खुन्द्र 
खुडोल अच्षरोंका रूप धारण किया है। आज लिखने-पढ़ने- 
का व्यापक प्रचार हो गया है इसलिये चाहे हम लिखावट- 
को कोई महत्त्व न दे पर इससे इसके आविष्कारकी महत्ता 


श्प संस्कृत-शिक्तण-पर्दधात 


तविल्लमर भी कम न होगी । आज भी मलुष्यकी असभ्य और 
आदिम अवस्थाके प्रतिनिधि जंगलियाँके लिये लिखावट 
किसी जादूसे कम नहीं है। उनके लिये आज भी यह एक 
पहेली ही है. कि कहाँपर कोई मनुष्य टेढ़ी-लीथी रेखाओं 
द्वारा अपने मनकी बात कैसे बता देता है ओर दूसरा 
मलुष्य उन्हों रेखाओं द्वारा उसकी सारी बाते केसे समझ 
लेता है । इतना ही नहीं चिट्ठी पढ़कर भी क्रोध, प्रेम, करुणा 
आदि भाव वैसे हो उमड़ पड़ते हे जैसे देख या सुनकर, 
इसलिये लिखनेका महर्व कम नहीं सममकना चाहिए । 
मुद्रणयन्त्रोंके आविष्कारने लेखन-कलाकी हत्या कर 
डाली। प्रद्शनियाँमि आए हुए पुराने लेखाँके सराहनीय 
संग्रहोंके देखनेसिे उस समयकी विचित्र लेखन-कुशलता 
हमारी आखे खोल देती है। विभिन्‍न आकारके छापेके 
अक्षरोंमे भी वह सोन्दर्य, वह एक-आकारता और वह 
एक-स्वरूपता देखनेको नहीं मिलती जो उन कलाविद 
लेखकाँकी लिखावटमें मिलती है। एक चावलके ऊपर 
खईसे खुदे हुए एक पूरे ज्छोकमे एक भी अच्तर अशुद्ध या 
विकृत नहीं मिलता । पोस्टका्ड जितने बड़े कागजपर पूरी 
श्रीमद्भगभवद्गीता लिखी हुई मिलती है! जिसका एक भी 
अच्तर न तो बिगड़ा ओर न अशुद्ध लिखा गया, न कोई अक्षर 
पंक्तिच्युत ही हुआ न रेखाच्युत। अब भी हस्तलिखित 
ग्रन्थोंके लेखक ऐसा लिखते है कि एक-एक अक्षर मोतीके 
समान तारमेँ पिरोया हुआ सा जान पड़ता है। उस कलाके 
दर्शन माचसे वाणी स्तंभित हो जाती है। उस लेखन-कला- 
की पवित्र, आलोकमयी, सोन्द्यमयी चित्रशालामे मुद्रण- 
यन्ञके प्रवेश होते ही लेखन-कलाको साँप रूँघ गया--काठ 
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मार गया | घड़ाधड़ साहित्यका अश्बयार तो लग गया पर 
बैसा ही-गदड़ी बाजारकी शोभा बढ़ानेवाला। न जाने 
कितने सुलेखक अपनी कोमल कलामय उडँगलियोंको लिए- 
दिए भूख पेटकी/ज्वाला लेकर विज्ञानको कोखते हुए इस 
संसारको नमस्कार करके चल बसे | 

मुद्रणयन्त्ने हमारी कला-विकासिका बुद्धिको निम्चेष्ट 
कर दिया | हमने लेखन-कलाके ललित विल्लासका चिन्तन 
भी छोड़ दिया । इस व्यापक उदासीनताका परिणाम वड़ा 
घातक सिद्ध हुआ | अनभ्यरुत, बहुधन्धी, असावधान तथा 
आलसी हाथों में पड़कर हमारी लिपि बिगड़ती चली गई | 
हमारी लिपिका वह अलोकिक गौरव लुप्त होने लगा कि 
वह शुद्ध लिखी ओर पढ़ी जा सके। 

लिपिका प्रश्न उठते ही समुचित लिपिके चुनावकी 
समस्या भी सामने खड़ी हो जाती है। राष्ट्रभाषाके समान 
राष्ट्रलिपिका प्रश्न भी उपस्थित हो रहा हे । इस दृष्टिसे 
विचार करनेपर यह स्पष्ट हो जायगा कि देवनागरी ही 
संसारकी सर्वोत्कष्ट वैज्ञानिक लिपि है। यह पूर्णातातक 
पहुँच चुकी है । इसकी सबसे बड़ी विशेषता यह है. कि 
नागरी भअक्तराँफके नाम और उच्चारण दोनों एक ही 
होते है । संसारमे प्रचलित अन्य लिपियाँमे यह 
बात नहीं पाईं जानी । उनमें अक्ष/की संज्ञा कुछ, भोर 
उच्चारण कुछ हुआ करता है | अतः देवनागरी ही सर्वश्रेष्ठ 
लिपि है ओर भारत भरके संस्क्रत पढ़ने लिखनेवाले इसीका 
प्रयोग करते है यही इसकी श्रेष्ठताका प्रमाण है । 


६ 
अक्षर-रचना 


लिपिः प्रशस्ता सुमनो लतेव केपां न चेतांसि मृदा बिभर्त्ति 

“सुन्दर लिपि फूर्लाॉंचाली लवाके समान किसको मोदित 

नहीं करती” । ५८ 

शुद्ध लिखावटके लिये चार आवश्यकताएँ निर्धारित 
की गई है । 

( १ ) बैठनेका ठीक ढंग । 

(२ ) कलम पकड़नेका ठीक ढंग । 

( ३ ) अच्चरॉकाी ललित विन्यास । 

( ७ ) अचराका सुडोलपन । 

१, बैंठनेका ठीक ढंग - विद्यार्थीकों इस प्रकार कमर 
सीधी करके बैठना चाहिए कि रीड्की हड़ी बिलकुल सीधी 
रहे, झुके नहीं | पुरानी प्रथाके अनुसार बायाँ घुटना टेककर 
दाएँ घुटनेपर पट्टी या कापी रखकर लिखनेकी प्रणाली 
अबतक अचलित है. । इस मुद्रामं रीड़की धड़ीको कुकनेका 
अवसर ही नहीं मिलता और विद्यार्थीकी आँखें भी पट्टी 
या कापीसे कमसे कम एक फुट दूरीपर रहती है। यदि 
आगे ढलवाँ चोकी रखकर भी बैठना हो तो यद्द ध्यान 
रहे कि रीड़ सीधी हो और आँखे कापीसे एक फुट 
डुरीपर हो । 


अक्षर-रचना २ 


२. कलम पकड़नेका ढंग--नरकट आदिको लेखनीको 
उसकी जीभमसे ऊपर अँगूठे ओर मध्यमासे ऐसे पकड़ो कि 
तजनी उसके ऊपर हो, साथ ही ४५" पर कटी हुई लेखनी- 
की जीम इस प्रकार पट्टी या कागजपर बवेठाकर चलाई 
जाय कि अक्षर विरूप न होकर ऐसे लिखे जायें -- 


आअकगडलस 


३. अक्तरोंके ललित विन्याससे तात्पय यह है कि शब्दों- 
का रूप आँखोँको अच्छा लगे, उनके दर्शन मात्रसे उन्हें 
पढ़नेको जी लत्नच उठे। परीक्षामे प्रायः खुन्द्र अक्षर परी- 
क्षकको मंञरमुग्ध करके उसके हाथसे अंक लूट ले जाते हैं । 
अतः प्रत्येक अच्तरकी बनावट शुद और सुन्दर हो। उ' का 
निम्नलिखित रूप कलमकी लाग ठीक होनेपर भी लालित्यकी 
दृष्टिसे विरूप ही होगा-- 


है 


किन्तु 'ड' को ही यदि कलमकी लागके बिना केवल एक 
सी मोटाई या पतलेपनके साथ खुन्द्र ढंगसे लिखे तो वह्द 
ऊपर लिखे हुए बेढंगे 'उ” की अपेक्षा कहीँ अधिक नेत्न- 
रक्षक होगा। 

४. अक्तराँके खुडोल होनेका तात्पय यह है कि अक्तरका 
प्रत्येक अंग सानुपात हो, छोटा-बड़ा न हो। अ' का शुद्ध 
सुडोल रूप यह है-- 


७५ संस्कृत-शिक्षण॒-पद्धति 


त्् 


यदि हम इसीके विभिन्न अंगोके अलुपातका ध्यान न 
रखकर या लिखें-- 


की । 
“१ 


तो कितना बेढंगा जान पड़ेगा । हे 
अक्तरोंके आकार तथा उनकी लेखन-गतिके सम्बन्धम 
विशेषज्ञोंका कथन है. कि अक्षर बड़े-बड़े ओर सुस्पष्ट होने 


चाहिएँ, उनमे झाकार-साम्य हो अर्थात्‌ कोई अज्चर बड़ा 
और कोई छोटा न हो और मुख्य बात यह है कि अक्षर सीधे 
खड़े लिखे जाये, देढ़े-मेढ़े न होने पादे । जैसे-- 


क्‌ कः 


सीधा रूप ठेढ़ा रूप 

और इन सबके साथ-साथ अक्षर शीघ्र लिखे ज ये | ऐसा न 
हो कि एक-एक अद्चर गढ़नेमें दूस-द्स मिनट लगे। 

उक्त ढंगसे लिखनेमें कुशलता पानेके लिये तीन उपाय 
बताए गए हैँ जिन्हें अनुलिपि और अज्ुलेखन कहते ह। 
अजुलिपिके लिये ऐसी लिपि-पुस्तक दोनी चाहिए, जिनमे 
सुन्दर, सुडोल और बड़े-बड़े अक्षर छुपे रहे ओर नीचे 
इतना स्थान छोड़ दिया जाय कि विद्यार्थी उसको देख-देखकर 


अद्र-रचना ४8% 


सुन्दर लिपिका अभ्यास कर सके। इस प्रकार अनुलिपिका 


९ करनेसे अत्तरोंमे सुडोलपन|तथा एकरूपता आती 
। जसे-- 





भारतवषेः सर्वश्रेष्ठ: देशो स्ति 
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पुस्तिकापर किसी पुस्तक या समाचार-पत्र आदिके 
लिखित अंशको लिपि-बछ्ध करना प्रतिलिपि कहलाता है। 
प्रतिलिपिके अभ्याससे भाषामें शुद्धता आती है तथा शब्द- 
भाण्डार बढ़ता है। 

तीसरा अभ्यास अज्ञल्लेखन या अुतलेखका है। अलु- 
लेखनमे एक व्यक्ति बोलता जाता है, अभ्यासा्थी उसे 
लिखता जाता है। इस अभ्यास-द्वारा लिखनेम ज्िप्रता 
आती है , विद्यार्थोकों शीघ्रतापू्वक खुनकर लिखनेका 
अभ्यास होता है। 

ये ही बातें लिखावटके लालित्यके लिये भी आवश्यक 
हैं। लिपिको तत्रित बनानेके लिये तीन बातें ओर भी ध्यानमें 
रखनी चाहिएँ । 

१, कागजके चारों ओर नीचे-ऊपर दाएँ-बाएँ स्थान 
छूटा हो । 


8४ संस्क्ृत-शिक्षणु-पद्धति 


२. दो शब्दोंके बीचमे कमसे कम दो मे का स्थान छूटा हो। 

३. दो पंक्तियोंके बीचम एक पंक्तिकी मोटाईका अ्रन्तर 
छूठा हो । 

मान लीजिए निम्नलिखित को.्ठफक जितना बड़ा एक 
कागज है। उसमें इस प्रकार लिखना चादिए--- 





देश-द्रोहः गुरुतरा-पराधः दुरितिश्चास्ति । 


देश-शत्रोः कदापि कल्याणं न भवति। 








यहाीँपर लिखावटके व्यावहारिक पहलुपर भी विचार 
कर लेना चाहिए । हम यह कह चुके है कि नागरी अज्षरोंके 
ध्वन्यनुकूल ।होनेके कारण वर्णमालाका ज्ञान प्राप्त करते ही 
बालक बोली हुई सभी बातें लिख सकता है। परन्तु हमारी 
चर्णमालाम ऋ, ष, ओर श्ञ ये तीन अच्चर ऐसे हे जिनके 
उद्चारणम व्यापक अशुद्धि दिखाई देती है। इन अशुद्धियाँ- 
का परिष्कार उन विशेष शब्दोंके बार-बार लिखवानेसे भी 
हो सकता है जिनमें वे अक्षर आते हाँ जैसे- ऋषि, ज्ञान, 
ऋणष्वेद आदि । यहाँपर विद्यार्थीको इसपर भी ध्यान 
देनेकी शिक्षा देनी चाहिए कि वे 'श, ऋ, प' अज्षरोंको 
अध्यापकको प्रत्यक्ष खुनी हुई ध्वनिके अनुसार न लिखकर 
उनके मूल स्वरूपके अनुसार, लिखें क्‍्योँकि इन ध्वनियाँम 
विपय्यंय होनेकी सम्भावना रहती ही हे। जिन अत्चरोंके 


अच्तरन्‍रचयना 4 


उच्चाश्णमं भूल होनेकी सम्भावना हो उन्हें बार-बार सामने 
लानेसे विद्यार्थी सेंमल जाता है और शुद्ध लिखने ओर 
उच्चारण करने लगता है । 

इस प्रकार शुद्ध लिखना आ जानेपर अज्ुच्छेद रचने, 
पट्टी छोड़ने ओर विरामोंके उचित प्रयोग आदिकी शिक्षा 
दी जानी चाहिए | इसकी चर्चा हम रचना-शिक्षणम आगे 
चलकर करे गे । 


| 
वाचनकी शिक्षा 


शिक्षा-शास्त्रियाँग अभीतक इस विषयभ गहरा मतभेद्‌ 
है कि पहले लिखना सिखाना चाहिए या बाँचना । लिखना 
सीखनेवालेकों तो बाँचना आ ही जाता है. किन्तु बॉचना 
सीखनेवालेको लिखना भी आ जाय यह आवश्यक नहीं है । 
हममे बहुतसे ऐसे लोग है जो बंगला, गुजराती आदि अन्य 
लिपियाँम लिखी या छुपी हुई पोधियाँ बॉच तो लेते है किन्तु 
एक पंक्ति भी लिख नहीँ सकते। इसका एक मनोवेज्ञानिक 
कारण है| जब हम पढ़ने लगते है तो पहचाने हुए अत्तरोंके 
अस्फुट स्वरूप भी प्रत्यक्ष होनेपर उनकी स्मृति दिला देते 
है। ओर कभी-कभी तो कुछ पहचाने हुए अक्षरोंके सहारे ही 
हम अपरिचित अक्षराँंका बोध हो जाता है। किन्तु लिखने- 
भें हम कल्पना तथा अज्ञमानसे कोई आश्रय नहों मिल्॒ता । 
जबतक अक्षरकी बनावट, उसके प्रत्येक अंगके डील-डोल, 
उतार-चढ़ाव, मोटाई-गहराई आदिका ज्ञान न हो तबतक 
लिखनेवालोंके लिये, उस अक्ञरका कोई अस्तित्व नहीं। 
उसके लिये 'घन' और 'धन' दोनोंका भेद समझना आवश्यक 
है। इसी मनोवैज्ञानिक सिद्धान्तके बल्पर ही हमने लिखना 
सिखानेकी विविध विधियाँपर विचार किया है! 

अपनी लिपिकी विशेषताओँका उल्लेख करते हुए हम 
कह आए है. कि हमारी लिपिके एक अक्षरका जो नाम है 
वही उसकी ध्वनि ह्लै । संभवत: इसी कारण हमारी भाषाके 
अध्यापकगण पढ़ना खिखानेकी अलग व्यवस्था करनेकी 


संस्कृत भाषाका ध्वनितत्त्व ७७ 


आवश्यकता नहीं समझते । उनके थिचारसे अक्षर-बोध होते 
दी पढ़ना आ जाता है। कोई हस्व-दीघंकी अशुद्धि करता हो 
या संयुक्ताक्षरांकी तोड़कर उच्चारित करता हो या पढ़ते समय 
कोई अक्षर या शब्द छोड़ ज्ञाता हो तो उसको ठीक करके ही 
अध्यापक अपने कत्तेव्य और धर्मकी इतिश्री समझ लेते है। 
किन्तु यह बात नहीं है। प्रत्येक लेखक जो कुछ लिखता है 
बह किसी उद्देश्यसे, किसी विशेष प्रभावकों उत्पन्न करनेके 
लिये लिखता है। अत्यन्त ओजमयी भाषाम लिखा हुआ 
लेख भी अधम' पाठकके मेुहसे नीरस, भावशल्य ओर 
निस्सार ही प्रतीत होगा | एक छोटा सा उदाहरण लीजिए। 
पक वाक्य है--'न हि आअणोषि!'। इसीको एक अध्यापक 
अपने शिष्योंसे एक ढड्से कहेगा, रत्री अपने मानी पतिखे 
दूसरे ढुक्से कहेगी । यदि पढ़नेवालेने पहलेकों दूसरे ढह्लसे 
ओर दूसरेको पहले ढंगसे पढ़ा तो समभिण कि उसने लेखक- 
के भावषाोंका जीवित श्राद्ध कर दिया, उसे समाप्त कर 
दिया | अतः पढ़नेकी शिक्षा देनेम सर्वप्रथम' कंठको साथने 
की अर्थात्‌ भावके अनुसार स्वरके उचित उतार-चढ़ावकी 
शिक्षा देनी चाहिए! 

बॉचना सिखानेपर इतना श्रम क्‍यों किया जाय यह प्रश्न 
हमारे मित्र पूछ सकते है। इसका उत्तर हमारे उच्चत समाज- 
की आवश्यकताएँ ही दे सकती है। हमें अभिनंदन-पत्र 
पढ़ने पढ़ते है, समाचारपतन्र पढ़कर खुनाने पड़ते है, सभा- 
समितियोंके विवरण बाँचकर सुनाने पड़ते है, इसलिये 
ठीक ढड्ुसे बाँचनेकी शिक्ता देना आवश्यक ही नहाँ 
अनिवाय्य भी है। कितने ऐसे लोग हे जिनके पढ़नेके 
ढक्षको देखकर हम लोग मुखकराए होंगे, ठठाकर हँसे होंगे 
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और कभी-कभी हदँसीके आवेशमे तालियाँ भी पीट दी 
होंगी। इनमें समाजके बड़ेसे बड़े ओर छोटेसे छोटे सभी 
लोग सम्मिलित है । इसमें उनका दोष नहीं है, उनकी 
शिक्षाका दोष है ओर हमारी हेसी ओर तालियाँ उनपर 
नहीँ, उनके शिक्तकॉपर है। हे 

पीछे तीसरे अध्यायम हम वाचनक गुण-दोषोका विस्तृत 
विवेचन कर चुके है अतः उनकी पुनराब्॒त्ति करना यहाँ 
अनावश्यक है। यहाँ केवल उसकी शिक्षण-विधियोंका 
उठलेख करना ही पथ्याप्त होगा । शिक्षा-संसारम प्रारम्भम 
बाँचना सिखानेकी निम्नलिखित विधियाँ प्रथलित है । 

१, 'देखो और कहो-विधि ( पश्यन्तु वदन्तु-विधि) 

२ क अच््र-बोध-विधि 

३, ध्वनिसाम्य-विधि 

४, अलुध्वनि-विधि 

५, भाषा-शिक्षण-यन्त्र-विधि 

६, समवेत पाठ-विधि 

० है संगति-विधि 


पहली देखो ओर कहो'--विधिमें एक पूरा शब्द श्याम- 
पट्टपर लिख दिया जाता है । विद्यार्थीको अक्षरकी पहचान 
करानेक बदले शब्दक स्वरूपकी पहचान कराई जाती है। 
इस प्रणालीका सबसे बड़ा दोष यह है कि इसके द्वारा 
निरन्तर प्रयुक्त होने वाले शब्दोंका चित्र तो मस्तिष्क 
ठीक बेठ जाता है किन्तु अव्यवह्वत शब्दोँके रूप और 
प्रयोगम धोखा दो जाता है। 


कक 
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दूसरी अतक्तर-बोध विधि वही है जो प्रायः आजकल 
पुरानी चालकी चटसालॉम प्रचलित दे, अर्थात्‌ एक-एक 
अक्षर पढ़कर पूरा शब्द बाँचना। जैसे क, म, ख,--कफमल | 

तीसरी ध्वनिस्राम्य-विधिमं एक समान उद्चरित होने- 
वाले शब्द एक साथ सिखाए जाते है जैसे--क्रम, कम, क्रम 
आदि । किन्तु यह विधि अस्थाभाविक और श्रसंगत है, 
अतः यह विधि भी त्याज्य है । 

चौथी अज्लुध्वनि-विधि प्रायः देखो और कहो! का ही 
अकारान्तर है। इसमे अध्यापक एक शब्द कहता है और 
विद्यार्थी उस शब्दकी ध्वनिका अलुकरण करता है | किन्तु 
इस विधिका विशेष उपयोग उन भाषाओँकी शिक्षा लिये 
है. जिनमें एक-एक अक्षरकी कई-कई ध्वनियाँ होती हैं या 
कभी-कभी शब्द लिखनेम कुछ अक्तरोाँका उच्चारण दी नहीं 
होता या लिखा कुछ जाता है, पढ़ा कुछ जाता है जैसे -- 
अंगरेजीके 'पुट! ( 7६ ) और बढ” ( 8५४ ) शब्दाँमं आने- 
वाला यू” (0 ) अक्षर क्रमशः 'उ'” और अ' का बोधक 
होता है, अथवा अँगरेजीके "काम! ( 08ा > शानन्‍्त ) 
शब्द्म आनेवाले 'एलू! की (॥, ) ध्वनि अश्वुत रद्दती है; 
अथया फ़ारसीम लिखा हुआ “निज़ामुल्दीन” पढ़ा जाता है 
'निज्ञामुद्दीन! । ऐसी सभी अनियमित और विकृत भाषाओं - 
में पग-पापर अध्यापकको पथप्रदशनकी आवश्यकता 
पड़ती है किन्तु संस्कृतमें यह समस्या उठती ही नहीं। इसे 
हम सुनो ओर कहो” विधि कह सकते हैँ। 

पाँचवी भाषण-शिक्षा-यन्ध्र-विधि नई वंस्तु है। इसमें 
आभोफ़ोनके तवेमं एक पाठ भरा रहता है, जिसे सुनकर 
बालक उसीका अजुकरण करके पढ़नेका अभ्यास करते हैँ। 

है 
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इससे लाभ यह होता है कि उच्चारणम एकरूपता ओर 
पढ़नेके ऋमम समता आ जाती है. किन्तु अभी संस्कृतकी 
शिक्षाके लिये लिंग्वाफोनके तवे नहीं बने हे ओर बननेपर 
भी सब पाठशालाओंको प्राप्त हो सक॑ गे इसमें सन्देह है। 
छठी समवेत पाठ-विधि प्रायः छोटे-छोटे पद्योँ अथवा 
छोटे-छोटे गीत सिखानेमे प्रयुक्त होती है। किन्तु भावपूरो 
गयांशों अथवा नाटकके अंशोकी शिक्षा देनेमे इसका सफल 
ग्रयोग किया जा सकता दहै। अध्यापक एक अंशको स्वयं 
भावपूर्ण रीतिसे पढ़ता है ओर कक्षाके सब विद्यार्थी एक 
साथ उसकी आदृत्ति करते है। ऐसा करनेसे स्वर सचता है 
और वाचन-संस्कार दढ़ हो जाता है । 
सातवीं संगति-विधिका विधान मदाम मोन्तेसोरीने किया 
है किन्तु वह खिलवाड़ मात्र है। उसको हम वास्तविक 
शिक्षा-विधि नहीं कह सकते और न वह हमारे काम ही 
अधिक आ सकती है। विधि यह है कि बहुत सी वस्तुओं 
चित्रों , खिलोनों आदिके आगे उसके नामकाडोॉपर लिखकर 
रक्‍खे जाते है । फिर वे काडे फेट दिए जाते है ओर बालकों 
से उन्हों उन्हीं बस्तुअके आगेरखनेको कहा जाता है। धीरे: 
धीरे बालक उन शब्दाँकों पहचान जाते हैँ। इस विधिसे 
केवल कुछ संशाओँका बोध कराया जा सकता है और इससे 
कुछ रूशावाची शब्दोँकी पहचान हो सकती है, किन्तु पढ़ने 
भें अधिक सहायता नहीं मिल सकती। इस विधिके कई रूप 
हैँ जिनका उल्लेख करना यहाँ आवश्यक नहीं है। 
दम पहले ही कद्द आए है कि संस्कृत अक्षर बाँचनेमँ 
अधिक कठिनाई नहीँ पड़ती अतः अब हमें यह विचार 
करना चाहिए कि कलात्मक ढंगसे बाँचनेके लिये कौन- 
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कोनसी बातें आवश्यक है। यद्यपि हम गुणी तथा अधम 
पाठकके गुणन्दोषोंका विवेचन पीछे कर चुक हे किन्तु यहाँ 
उसके अतिरिक्त एक बातकी ओर ध्यान आकृष्ट कराना 
चाहते है, वह बात है कलापूर्ण तथा यथावसर अंगसंचालन। 
यह स्मरण रखना चाहिए कि पढ़ते समय भावानुसार 
स्वरका उतार-चढ़ाव तो हो किन्तु उसके कारण अंग-संचा- 
लन बनावटी, अतिरज्ञित ओर भोंडा न हो । बात-बातपर 
आँखे मठकाना, नाक सिकोड़ना या गदन हिलाना भाँडेपन 
ओर असंस्क्ृतिका द्योतक है। इसी प्रकार अधिक हाथ 
फकना, उँगली मठकाना तथा स्वतः बतीसी चमकाना अथवा 
ठठाकर हँसना शीलकी सीमासे परे है। इसके अतिरिक्त 
दूसरी बात है शब्द-समूहाँका चुनाव अर्थात्‌ एक बार कितने 
शब्द बोलने चाहिएँ, कहाँ कितना रुकना चाहिए इत्यादि । 

पढ़ना सिखानेकी सफलता अध्यापककी योग्यतापर 
निर्भर है। प्रारम्भिक कक्षार्म बहुत सोच-विचार कर अध्या- 
पक नियुक्त करना चाहिए। अध्यापकाँकी सुविधाके लिये 
हम सुन्दर रीतिसे वाचनक कुछ नियम दे देते ह-- 

१. हलकी पुस्तक हो तो बाएँ हाथमें उठाओ ओर इस 
अकार पकड़े रहो कि वह हाथसे १३५९ का कोण बनावे और 
आखोाँसे कमसे कम डेढ़ प्रादेश दूरीपर रहे । 

२. पढ़ते समय आँखे निरन्तर पुस्तकमे न गड़ी रहे 
एक बार आँखे इतनी सामश्री ग्रहण करले कि बीच-बीचमे 
मुँह उठाकर सम्मुख बेठे हुए लोगोंकी ओर देखने और उन्हें 
सम्बोधित कर पढ़नेका अवकाश मिले। 

३. शब्द-समूहोका उचित चुनाव करके आवश्यक ठहराव 
देकर पढ़ना चाहिए; 
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७. पढ़नेकी गति न तो बहुत मन्द हो ओर न बहुत तीव । 

४. स्वर भी न तो मन्द हो न बहुत तीव्र । उसमें उतना 
ही बल दो कि श्रोतागण तक शब्द ठीक-ठीक पहुँच सके। 

६, प्रत्येक शब्द्का उच्चारण स्पष्ट ओर नियमित हो । 

७, स्वर सदा एक रूप न रहे, भावषोंके साथ उतरता 
चढ़ता रहे ओर खुला हुआ दाहिना हाथ भी उन भावषोंके 
प्रकाशनम उचित योग दे । 

८. पढ़ते समय बहुत उछलना-कूदना, इधर-उधर घूमना 
न चाहिए । हाँ, मुँह उठाते समय भ्रीवा खब ओरके आओरोता- 
आओऑंँकी ओर घूमे, केवल एक ओर ही न रहे । 

६, प्रारम्भ मनन्‍्द स्वरसे करना चाहिए और समाप्त भी 
धीरेसे करना चाहिए जिससे आदि ओर अन्तका ठीक 
झ्ान हो | 
... उपर्थुक्त दूख नियम वाचनके दस प्रमुख नियम कहे जाते 
ह। यह कहना यहाँ असंगत न होगा कि विद्यार्थियाँकी 
बैठकर पढ़नेका अभ्यास नहीं डालना चाहिए क्योंकि बैठ- 
कर पढ़नेम वह स्फ़ूत्ति नहीं दिखलाई पड़ती जो खड़े दोकर 
यढ़नेम मिलती है । 


घ्ड 
रचना-शिक्षणके उद्देय ओर उसकी सभस्यएँ 


आजकल हमारे देशके विद्यालयाम रचना“शिक्तणको 
अध्यापकगण बेगार समभते हे और विद्यार्थी एक देवी 
आपत्ति । अध्यापकोंको निबन्‍्ध शुद्ध करतेनकरते ओर 
विद्यार्थीकोी लिखते-लिखते नाकोँ दम आ जाता है । न उन्हें 
उसमें रुचि है न उसे उसमें आनन्द | किन्तु वास्तविक 
बात यह है कि हमने शिक्षाके इस अंगकी सदा द्वी उपेक्षा 
की है। रचना हमारे सम्पूर्ण भाषण ओर लेखनमय जीवन- 
की नींव है। यदि वह नींव दृढ़ हो तो सामाजिक संघषेसे 
उत्पन्न होनेवाली सैकड़ों हजारों आपदाएँ भस्मसात्‌ हो 
जायेँ और बाधाएँ सम्मुख आनेका दुस्लाइस न करें। हमें 
प्रतिदिन लिखनेका काम पड़ता दे । हम विभिन्‍न अवसरोपर 
निमन्त्रश-पत्र लिखते हैं, अपने गुरुजनाँ, श्रथवा मित्रोको 
पत्र भेजते हैं , संस्कृत समाचार-पत्राँमं सस्वाद भेजते हे, 
अपने घर्म, देश तथा समाजके नामपर आँख्‌ बहाते दे ओर 
स्वान्तः सुखाय साहित्यकी रचना करते है । 

हमारे यहाँ एक सूक्ति प्रसिद्ध है--'शर्तं वद एके मा 
लिख', अथांत सो बाते कद दो किन्तु लिखो एक भी मत । 
यह इसीलिये कहा गया हैं कि लिखकर अपना हाथ न 
कटाओ । मुँहसे निकल्ली बातका प्रमाण ही क्या। किन्तु 
जब आपकी लेखनीकी ज़िद्वा कुछ कह बेंटेगी तो वह पत्थर- 
की लकौर बन जायगी, आप बन्दी हो जायेंगे। उसका 
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लिखा हुआ एक-एक अक्षर आपके विरुद्ध बोल उठेगा | 
अतणव लेखनी सोच-समभकर उठाओ. | स्मरण रकखो - 
लेखनीं मा स्पृथ । 
स्पृष्टदवा मा लिख। 
लेखनाथमसकश्िन्तनीयम । 
लिखित्वा तस्‍्यावृत्ति कुरु । 


दर्शनीयं यद्ष्ठार्थव्यतिरिक्तभावस्य अहरणं न भवेद | 
अपनी लेखनी उठाओ मत । 
उठाते हो तो चलाओ मत ॥ 
चलाते हो तो दो बार सोच लो । 
चल चुकनेपर दो बार दुद्दरा लो॥ 
देख लो कि प्रत्येक शब्द इच्छित अथंके भतिरिक्त 
कोई दूसरा झ्रथ तो नहीं देता | सावधान । 


ऊपर जो कुछ कहा गया है वही रचना-शिक्षणका मूल 
मंत्र है, उसकी कुंजी है, उसका उद्देश्य है। रचना-शिक्षणके 
द्वारा इम अपने बालकोंको ओर उसके द्वारा अपने समाज- 
को यह सिखलाना चाहते हे कि वे शुदर, उचित, लोकसिद्ध, 
निरापद तथा इच्छित अभावोत्पादक भाषामें अपनी बात 
कह सके, दूसराकी बातोाँका उत्तर दे सका .सत्साहित्यकी 
सृघ्टि कर सके ओर इस प्रकार अपना सामाजिक जीवन 
संसक्तत ओर सुखमय बना सके। 

यहाँ शुद्ध भाषासे तात्पय व्याकरण-सिद्ध भाषासे है। 
ऐसी भाषाका अ्रयोग न हो जो वैयाकरणकी दृष्टिमें खटकता 
हो या उसे नाक-भाौँ सिकोड़नेका अवसर देता हो। जैसे--- 


रचना-शिक्षणके उद्देश्य और उसकी समसस्‍्याएँ. ४४ 


अज्मा करोतुर्जीवायुः विष्णुकृयात्व संपद्म” अथवा 'अयमा- 
न्दोलिकादूंडः स्कन्धे कि तव बाधति | उचित भाषासे 
तात्पय यह है कि वह अवसर तथा पातञ्रके अनुकूल हो। 
ऐसा न हो कि मंगल अवखरपर अमंगलकी ध्वनि दे। 
लोकसिद्ध भाषा वह है' जो' हमारे समाजके उच्च श्रेणीके 
लोगोंके मुँहमें बारबार आ-जाकर मँल गई है, जिसका 
प्रयोग शिष्ट समाजमें माँडापन समझा जाता है। निरापद- 
की व्याख्या हम ऊपर संकेतसे कर आए हैं। उसका अर्थ 
यह है कि हमारी भाषा ऐसी न हो कि दूसरे डँगली उठावेँ 
या उसके कारण हम अनायास विपत्तिके चंगुलम पड़ 
जायें । राजनीति ओर समाजनी तिके व्यापारियाँको इसपर 
अधिक ध्यान देना चाहिए। इच्छित प्रभावोत्पादक भाषाका 
अ्थे तो स्वतःसिद्ध है। बात ऐसी कही जाय कि उसका 
उचित प्रभाव हो, वह केवल आकाशम विल्लीन होकर न 
रद जाय । 

विराम-चिह्नों या संकेत-चिहाँकी भी एक समस्या आरा 
स्तड़ी हुई दे। संस्कृतकी पुरानी पोधियोंम दूँद़नेसे निम्न- 
खिखित चिह्ल मिलते हे-- 

] ॥ ४ 
किन्तु अंगरेजीके शुभागमनसे उसके प्रायः सभी अनाय्यें 
चिह्न संस्कृतमं भी प्रयुक्त होने लगे है। वे हों-- 

ह॒ के. 7 3805 । मा ( ) [ ] 

इन चिह्ाँके विषयम यह स्मरण रखना चाहिए कि 
केवल उन्हीं चिहोँका व्यवहार किया जाय जो नितान्त 
आवश्यक हो जैसे--। ॥ , -- तथा “ ” और यह 
खिद्धान्त बना लेना चाहिए कि अर्थकी स्पष्टताके लिये जो 
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चिह्न उचित हो उन्हींका प्रयोग किया जाय, केवल अँधा- 
घुन्ध अनुकरण न हो । 

पाँचवी समस्या है लेखनीकी । निर्भमरिणी अ्थोत 
फ़ाडणटेनपेन और लोहेके कल्माँके आविष्कारने सरकण्डे 
या नरकटके कलमाँका बहिष्कार ही कर दिया है किन्तु 
नागरी अक्षराॉँकी सुन्दरता ओर बनावटकी रक्षाक लिये 
आवश्यक है कि नागरी लिखनेके लिये नरकटके कलमका 
अयोग किया जाय। इसकी उपादेयता हम पीछे कह आए है । 


& 
रचनाके विभिन्न स्वरूप ओर उनकी 
शिक्षण-विधियाँ 


रचना करनेकी इच्छा मनुष्यकी स्वाभाविक प्रवृत्ति 
होती है । वह कुछ कहना चाहता है. यद्द सत्य है, किन्तु 
वह लिखना भी चाहता हो या लिखकर ही अपनी बात 
कद्दना चाहता हो यह बात नहीं है। कभी तो अपनी आवच- 
श्यकता-वश, कभी परिस्थिति-वश और कभी स्व॒तन्तर 
भावाभिव्यक्तिकी प्ररणासे मनुष्य लेखनी उठाता हे या 
जीभ दिलाता है । 

हम आवश्यकतावश ही बातचीत करते है, कथा-वात्तों 
कहते है, पश्रादि लिखते है। विशेष परिस्थिति पड़कर हम 
अभ्यर्थना करते है, आवेदन-पत्र भेजते है, अभिनन्दनपत्र या 
सम्मान-पत्र तेयार करते ह । ओर फिर स्वतनन्‍्त्र भावात्रि- 
व्यक्तिकी इच्छा--दूसरे लोग मुझे जाने, मेरे विचारोंको 
पढ़ें या समझे--साहित्यिक कृतियाँकी जन्म देती है और 
इसी इच्छासे कथा-वार्त्ता, वर्णन, जीवन-चरित, आत्मकथा, 
निबंध, नाटक, कविता, टीका, आलोचना आदिकी सृष्टि 
होती है । 

किसी वस्तुको बनानेकी क्रिया ही रचना कहलाती दै। 
इसी प्रकार शब्दाँंकी सार्थक तथा कलात्मक सजावटको 
भाषा-रचना कहते हे। रचना दो प्रकारकी होती है-- 
मोखिक और लिखित । 
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हमारे यहाँ अक्षरके रूप ओर उसके उच्चारणका परिचय 
होते ही शब्द-शञान ओर फिर सीधे वाक्य-रचनाका आरम्भ 
हो जाता है। है । 

रचना सिखानेकी आठ विधियाँ है । जिन्हे प्रश्नोत्तर- 
विधि ( कन्वर्सेशन मेथड ), उद्बोधन-विधि ( एलिसिटेशन 
मेथढ ), अवोधन-विधि ( सजेस्शन मेथड ), मन्त्रणा-विधि 
(गाहडेन्स मेथड ), प्त्रन-विधि (नोट्स या हिन्ट्स मेथड ), 
तके-विधि ( डिस्कशन मेथड ), अनुकरण-विधि (इमिटेशन 
मेथड ) तथा विचार-विधि ( सट्डी मेथड ) कहते है । 

१, प्श्नोत्तर-विधि--यह विधि अत्यन्त प्राचीन है। 
हमारे देशम पहले इसी विधिके द्वारा शिक्षा दी जाती थी । 
किन्तु भेद इतना ही है. कि तब शिष्य प्रश्न करता था, गुरु 
उत्तर देता था, अब गुरु प्रश्न करता है, शिष्य उत्तर देता 
है। इस पणालीम ध्यान देने योग्य बात यही है कि जिस 
विषयपर प्रश्न किए जायें उसका रंखलाबद वरणन उत्तरके 
रूपमे आ जाय। आगे उदाहरण देकर इसकी व्याख्या 
करेंगे। यह विधि दशशनकी शिक्षा प्रयोगर्म लानी चाहिए। 
इस विधिमे ये बाते समझ रखनी चाहिए-- प्रश्न स्पष्ट हों 


संक्षिप्र हों । प्रश्न एक ही बातके लिये किया जाय भर्थात्‌ 
एक प्रश्नफे उत्तरमे बहुतसी बाते न आ जायें। प्रश्न 
संग्रत हाँ अर्थात्‌ एक प्रश्कका दूसरेसे संबन्ध हो। प्रश्न 
बालकेाँकी अवस्था और योग्यताके अनुकूल हाँ। ाहस! 
या 'नो' में उत्तर लानेवाले प्रश्न न हाँ । 
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२. उद्बोधन-विधि--इसमें स्वतः विद्यार्थियाँसे ही 
निर्दिष्ट विषयके सस्वन्धमे ज्ञातव्य बाते निकलवाई जाती 
हैं। उनकी कल्पना-शक्तिको उद्दी्त करके उन्हें स्वतः चराये 
विषयके विभिन्न अंगोंकी खोज करने और देँढ़ निकालनेको 
उत्साहित किया जाता है। 


३. प्रबोधन-विधि--इस विधिमे संपूर्ण सामग्री अध्यापक 
ही सूत्र रूपमे दे देता है, बालक केवल अपने अध्यापक 
द्वारा प्रदर्त ज्ञानकों भाषा-निबद्ध करते हैं। यह विधि केवल 
वेशानिक विषयों अथवा उन विषयाकी रचना-शिक्षाके काममें 
लानी चाहिए जो विद्यार्थी न जानते हे । 


४. मन्त्रणा-विधि - इस विधिमे अध्यापक रचनाके लिये 
एक विषय दे देता है' ओर तत्सम्बन्धी पुस्तकोँ, लेखोँ, पन्नों 
आदिके नाम बतला देता है ओर विद्यार्थी अपनी-अपनी 
बुद्धिफे अलुसार उस सामग्रीमंसे अपने प्रयोगकी वस्तु 
निकाल लेते हैे। यह' एक प्रकारसे पथ-प्रदर्शन-प्रणाली है । 
इसमें विद्यार्थीकों स्वावलमस्बनका अवसर तो मिलता ही है 
साथ ही उसे यह भी ज्ञान हो जाता है कि एक ही घिषयकों 
दो विद्वान लेखक किन दृष्टियाँसे देखते हे और किस प्रकार 
डसका घिवेचन करते हे। विद्यार्थियाँकों उनकी लेखन- 
शैलीका भी ज्ञान होता है ओर नए तथा समुचित शब्दाँका 
प्रयोग भी आ जाता है. । 


४. सूच-विधि--इस विधिमें अध्यापक श्यामपटन्पर” 
चण्य विषयके सूत्न लिखते हैँ जिन्हें मिलाकर विद्यार्थी पूरा 
लेख तैयार कर देता है। इन सच्रोभ संगति और खसक्रमता 
होनी चाहिए । यह प्रणाली प्रारम्भसे लेकर अन्ततक काम 
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आ सकती है. और केवल उन्हीं जीवन-चरितों तथा कथाओं - 
के लिये प्रयुक्त होनी चाहिए जो विद्यार्थी न जानते दे । 

६. तक-विधि--यद्द विधि उन विषयेोके लिये प्रयुक्त होती 
है जिनके पक्ष या विपक्तमे बहुत कुछ कटह्दा जा सके ओर 
जिनके विषयमें हमारे समाजके नेताओंम मतभेद हो | 
हमारी सामाजिक, राजनीतिक तथा धार्मिक समस्याओं- 
पर इसी विधिसे रचना कराई जा सकती है | इसका विधान 
यह है कि कक्षामें दो दल वनाकर वरणय॑ थिषयपर शाखार्थे 
करा दिया जाय | जब विद्यार्थी कक्तामे उसपर विचार कर 
ले तब वह लिखनेके लिये दिया जाय । 

७. अनुकरण-विधि--इस विधिमें एक विशिष्ट शेलीमें 
लिखा हुआ कोई लेख, नाटक, आख्यान या वर्णन छात्रोंकों 
दे दिया जाता है ओर यह आदेश दे दिया जाता है कि 
निर्दिष्ट शैज्ञीम मोलिक रचना करो | 

८. विचार-विधि--इस विधिमें विद्यार्थिगण परस्पर 
विचार करके अथवा अपने गुरुजनाँके साथ परामर्श करके 
अथवा पुस्तकाँका आश्रय लेकर निबन्ध लिखते हैँ । यद्द विधि 
उन उच्च कक्षाओंके लिये है. जहाँ अध्यापकका बहुत कम 
सहारा लिया जाता है। 

रचना-शिक्षण-प्रणालीकी चचा हम यहाँ समाप्त कर 
फिर रचनाकी व्यवस्थापर चलते है। ऊपर कद्दा गया है कि 
वाक्थ-रचनाका अभ्यास संवादात्मक या प्रश्नोचछप्रणाली- 
से कराया जाता है। उदाहरणके लिये आशभ्यासाथ्थौसे प्रश्न 
किया गया-किन्नामासि । वह उत्तर देशा-देवद्त्त 
नामाहम्‌। पुनः अक्ष हुआ--कि करोषि। उत्तर मिला-- 
अं पठामि। इस प्रकार विद्यार्थीको स्वयं घीरे-घीरे वाकय- 
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रचनाका अभ्यास होने लगता है। उक्त अभ्यास हो जाने- 
पर उसका विकास चित्र-वर्णन द्वारा कराया जाता है। एक 
चित्र लीजिए--- 
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ऊपर दिए हुए चित्र पर प्रश्नोत्तर इस प्रकार होगा-- 
प्रश्न--चित्रे कि पश्यसि ? 

उत्तर-एका नदी प्रवहति, तदुपरि सेतुः वक्तते । 
प्रश्न--सेतोः का दशा विद्यते ! 

उत्तर-सेतुः छिन्नोरिति । 

प्रश्न- केन कारणेन छिन्नः । 

उत्तर-पूरात्‌ । 

प्रश्न-हछिन्ने भागे कि विद्यते । 

उत्तर--एका कुटी विद्यते । 

प्रश्न--कस्येयं कुटी । 
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उत्तर--सेतुरक्षकस्य कुटी विद्यते । 

प्रश्न--कुट्याः पाश्वे कि पश्यसि । 

उच्तर-- केचिज्जनाः तत्र स्थिता सन्ति। 

प्रश्न--क ते सन्ति । 

उचर-सेतोः रक्षकः, तस्य पत्नी पुत्नाश्य | 

प्रश्न-ते कि कुचेन्ति । 

उत्तर--सर्वे ऊध्वे-हस्ताः सन्ति । 

प्रश्न--कथम | 

उत्तर--ते साहाय्यमिच्छन्ति । 

प्रश्न--कथं तेसाहाय्यमिच्छुनिति । 

उत्तर--सेतोः पतनभयात्‌ साद्दाष्यमिच्छन्ति । 

प्रारम्भमं तो विद्यार्थी प्रश्नाँका पूर्ण उत्तर प्रायः्न दे 
यायँंगे। वे भाव मात्र कहेगे। यदि उनसे पूछा जाथ 
किन्नामासि, तो वे छूटतेही उत्तर दें गे--धनुघधरः । वे संभवतः 
धधनुधथर नामाहम' न कह पायँगे। पर इससे अध्यापकोंको 
घबराना नहीं चाहिएण। धीरेन्चीरे ये आंशिक उत्तर पूर्ण 
उत्तर बन जायँगे। 

चित्र-वर्णुनमं ही कल्पनाका मिश्रण होना भी आरम्म हो 
जाता है. पहले विद्यार्थी वस्तुस्थितिका ही चर्णन करता है 
ओर फिर उसीके साथ-लाथ अपनी कल्पना-शक्तिका उप- 
योग भी । इसी प्रश्नोत्तर-प्रणालीके साथ-साथ उद्बोधन- 
प्रणाली भी चलती है । 

इसी दूसरी अवस्थाम दी चित्र-चर्णंनके पश्चात्‌ कथा- 
कहानीका आगमन होता है। अध्यापक विद्यार्थियाँकों कोई 
कद्दानी खुनाकर फिर वही कटद्दानी उनके मुखसे कहलाता 
है। कभी-कभी अध्यापक कुछ दिन पदले अपनी सुनाई हुई 


रचनाके विभिन्न स्वरूप ओर उनकी शिक्षण विधियाँ ६३ 


कोई पुरानी कहानी विद्यार्थियाँसे दुहरवाता दे | इसका भी 
अभ्यास हो जानेपर वर्णन करनेकी शिक्षा दी जाती है । 

बाह्कोम वर्णन करनेकी स्वतः रुचि होती है। थे मेले- 
तमाशे आदिम जो कुछ देखते-सुनते है उसकी सूचना शीघ्र- 
से शीघ्र दूसरॉंको देनेके लिये उतावले रहते है । प्रायः देखा 
जाता है कि बच्चे कोई वस्तु देख आनेके बाद द्वारसे ही 
उसका वर्शानात्मक विवरण देने लगते हैं। इसलिये उन्हें 
वर्गान-हारा रचनाका अभ्यास करानेमें सुविधा होती है। 
पास-पड़ोस, हाट-बाज़ार, गाँव और नगरके समीपकी 
हृश्यावली आदिका वर्णन उनसे बड़ी आसानीसे कराया 
जा सकता है। इस प्रकार उनकी रचना-शक्ति उत्साहित 
होकर अग्नसर होती है । 

इसके पश्चात्‌ अवसर विशेषपर किससे किस प्रकार 
वातचीत करनी चाहिए इसकी शिक्षा विद्यार्थीकी अवश्य 
देनी चाहिए । किखीके यहाँ ब्याह-बरात, काम-काजपर 
जाकर किस प्रकार हर्ष या शोक प्रकट करना चाहिए, 
अभ्यागतसे किस प्रकार बातचीत कर उसे मधुर वबचनोंखे 
परितृप्त करना चाहिए, अपने बड़ों ओर छोटाँसे किस प्रकार 
बातचीत करनी चाहिए, इन बाताँकी शिक्षा मलुष्यकी 
जीवन-याज्ञार्में प्रायः काम आनेवाली होती है । इसका 
विस्तृत विवेचन हम बोलचालकी शिक्षामें कर चुके है। 

इस मोखिक रचनाके साथ ही साथ लिखित रचनाकी 
व्यवस्था भी आरंभ हो जाती है। मोखिक रचनामे चित्र- 
वर्शानकी शिक्ताका आरंभ होते ही वही वर्णगोन विद्यार्थी-द्वारा 
लिखाया जा सकता है।। अध्यापकको चाहिए कि चित्रफी 
मुख्य बाते श्यामपट्टपर लिख दे ओर फिर उसीके आधार- 
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पर विद्यार्थियॉँको लिखित वर्शान करनेकी प्रेरणा करे। 
इसके बाद उनसे कथा-कदानीकी लिखित पुनरावृत्ति करावें 
ओर फिर विद्यार्थियोंकों कहानी लिखनेके लिये कहे । 
इसीके साथ-साथ हाठ-बाजार या किसी दृश्यावल्ीका वर्गान 
भी लिखाया जा सकता है । 

तीखरी अचस्थामे विद्यार्थी इस योग्य हो जाता है कि 
उसे अलुच्छेद-रचना सिखाई जा सके। लिखित विषयको 
उचित स्थानोँसे विज्ञुग करके एक-एक बातकी उचित स्थान 
या विश्राम देते हुए नवीन विषयकी चचो नवीन पंक्तिसे 
आरंभ करनेकी क्रियाको अनुच्छेद-रचना कहते है। इसी 
समय चिद्यार्थीसे दिनचण्याों भी लिखाई जा सकती है। दिन- 
चर्यों लिखनेकी विधि विद्यार्थीको एक बार बतला देनो 
चाहिए । इन सब बातोंका अभ्यास हो जानेपर पाठ्य- 
पुस्तकम आई हुई कथा-कहानियाँ विद्यार्थियोसे उनकी 
भाषामें लिखवानी चाहिए। इस स्थानपर उन्हें मुहावरोंके 
समुचित प्रयोगसे अचश्य परिचित करा देना चाहिए। 

तत्पश्चात्‌ उन्‍हें काव्पनिक सरल वर्णन करनेके लिये कहना 

चाहिए। साथ ही अपनी रचनापर समुचित शीषक लगाने- 
की कलाका भी अभ्यास करना चाहिए । 

चीथी अवस्थाम विद्यार्थीकोी पत्र-वयवहार करनेका ढंग 
बतला देना चाहिए। |इसीके साथ-साथ उसे निमन्त्रश॒पत्र 
आवेदनपत्र, सूचना, अभिननन्‍्दन ओर अभ्यर्थना आदि 
लिखनेकी भी शिक्षा देनी चाहिए और इसके बाद उसे 
समाचार, विज्ञापन तथा आत्म-चरिंत लिखनेकी कला 
बतलानी चाहिए। 

अब विद्यार्थीम इतनी समझ आ जाती दे कि उससे 
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निवबन्ध रचनाका अभ्यास कराया जा सके। अतः इस 
अवस्थाम उसे कथात्मक, वर्णनात्मक ओर विचारात्मक 
निबन्धाँका परिचय देकर निबनन्‍्ध लिखाना आरम्भ कर देना 
चाहिए | इसी समय उससे जीवनी ओर रामकहानी भी 
लिखवानी चाहिए। कहानियाँम भी उसे एकदम मोलिक 
रचना करनेके लिये बाध्य न करना चाहिए। पहले दूसरों: 
की लिखों हुई कहानियाँके आधारपर कहानी लिखनेका 
अभ्यास कराना चाहिए ओर तत्पश्चात्‌ स्वतंत्र कहानी 
लेखनके लिये उत्स। इत करना चाहिए । विद्यार्थीम जब उक्त 
योग्यता आ जाय तब उसे संवाद, सरल पएकांकी नाटक 
तथा वात्तालाप आदि लिखनेकी ओर प्रवृत्त करना उचित 
है। इस अवस्थाकी अन्तिम सीढ़ी अ्रजुवाद है। विद्यार्थीका 
जिन दो भाषाओँसे परिचय हो उनका परस्पर अलुवाद 
करनेका काम विद्यार्थींसे लेना चाहिए । 

उक्त पद्धतिसे शिक्षित विद्यार्थी पाँचवीँ अवस्थाम गय 
ओर पद्यक्नी रचनामे समर्थ हो जाता है अतः उसे निबन्ध, 
आलोचना, नाटक, गद्य-काव्य, कविता आदिके तत्त्वों तथा 
सिंद्धान्तोंका सम्यक परिचय देकर उससे इन रचनाओँका 
अभ्यास कराया जा सकता है। 

छुठी अवस्था विद्यार्थीको लिखित रचानाकी पूणता 
प्राप्त करा देती है। इस अवस्थाम विद्यार्थी संक्तेपीकरण, 
साहित्य-समीक्षा, सम्प.दकीय' लेख और पत्र-सम्पादनकी 
शिक्षा भी प्राप्त कर सकता है। इतना हो जानेके बाद उसकी 
रचना-विषयक शिक्षा पूर्ण हो जाती है। 

हम यह न समभना चाहिए कि केवल वर्णनात्मक, कथा- 
त्मक तथा विचारात्मक निबंध लिखवानेसे ही हमारा कर्तव्य 
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समाप्त हो जाता है। शालासे निकलनेके बाद संस्कृतके छात्र- 
को इस योग्य हो जाना चाहिए कि वह साहित्यिक रचना- 
आके सभी रुूपोसे परिचित हो ओर उसमें प्रवेश पा सके। 
यहाँतक तो हमने रचनाके विविध रूपों ओर रचना- 
शिक्षण विधियोंकी व्याख्या मात्र की है। आगे हम रचनाके 
अभ्यासके लिये कुछ विधानोंका उल्लेख कर गे। 
हमने विभिन्न अवस्थाओँभ रचना के प्रकारकी जो 
व्यवस्था बताई है उसे हम अध्यापकांकी सुविधाके खिये 
विस्तारसे नीचे देते हे । 
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२७ 
शैली तथा रचनामे कुशलता प्राप्त करनेके उपाय 


अभी तक हमने रचनाके विविध रूपों तथा उन्हें सिखाने- 
की विधियाँका ब्योरेबार वर्णन किया है। हमने अभी तक 
रचनाके एक अंग अर्थात्‌ विषय-सामभ्ीकी व्यवस्थापर ही 
अपने विचार परिमित कर रकखे थे किन्तु सुन्द्रसे सुन्दर 
सामओ भरी तबतक व्यर्थ है जबतक उसे उचित तथा सुन्दर 
भाषाका आवरण न पहनाया गया हो। भाषाका प्रयोग 
अभ्याससे आता है। यह अभ्यास या तो बहुत पढ़नेसे 
आता है या बहुत लिखनेसे । एक विद्वानने सच कहा है कि 
अधिक पढ़नेवाला अच्छा वक्ता होता हे और अधिक 
खिखनेवाला दी अच्छा लेखक हो सकता है।' 

यहाँपर भाषा-शैलीका विवेचन करना भी अखंगत न 
दोगा क्योंकि लेखन ओर शेलीका चोली-दामनका साथ है। 
बिना शैल्लीकी शिक्ता दिए रचना-शिक्षा व्यर्थ है। 

भाषाकी दृश्टिसे अभिव्यक्तिकी दो रीतियाँ बतलाई 
जाती हैं जिन्हें शैली ओर शक्ति कहते हैं। परन्तु शक्ति तो 
शैली विशेषका ही एक गुण है। शैलीके अन्तर्गत दो बातेँ 
आती हँ--एक तो विषय और दूसरे भाषा। विषय और 
माषाके भी दो-दो विभाग हैँ । विषयमें पहली बात है दश्यका 
वर्णनात्मक चित्र ओर दूसरी बात है चरित्रकी बाह्य रूप- 
रेखा । भाषा-सम्बन्धी भेद्म शब्द ओर अर्थ मामक विभाग 
किए जाते हैँ। लिखने ओर बोलनेम शब्द-भेदके कारण अर्थ- 
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भेद होता है पर कभी-कभी केवल बोलनेम उच्चारण-मेदसे 
भी अर्थ-भेद हो जानेकी सम्भावना रहती है। शब्द-भेद्से 
होनेवाला अर्थ भेद तीन प्रकारका होता है जिसे वाच्यार्थ, 
लक्ष्यार्थ और व्यंग्याथ कहते है । इसे संस्क्रतके सभी विद्वान 
समभते है | 

प्रभावोत्पादक होना भी शैलीका एक अमुख गुण है। इस 
गुरुकी प्राप्तिके चार उपाय हें जिन्हें हम मावुकता, तार्किकता 
पुनरावृत्ति ओर प्रमाण-बहुलता कह खकते हे। इसमें 
भावुकतावाली शैली वहाँ काममे लानी चाहिए जहाँ जन- 
समूहको सम्बोधित करके उनके हृदयकों, मनको वशम 
करना हो | इसका प्रभाव सदा क्षणिक होता है। पविद्वानोंमि 
आदर पानेके लिये तार्किकतावाली शेली भारी सहारा 
देती है। किसी बातकों बार-बार दुद्दराते हुए सममभाते 
चलने की शेलीका प्रयोग विद्यार्थियोँके उपयोगमे आनेवाली 
पुस्तकाँके लिये आवश्यक ही नहीं अनिवाय्ये भी है। प्रमाण- 
बहुला शैल्लीका प्रभाव मध्यम श्रेणीके लोगाँपर बहुत पड़ता 
है। अतः आवश्यकतानुसार इनका प्रयोग करना चाहिए | 

किन्तु लेखक दोनेकी आवश्यक कसोंटी यह है कि 
उसके मस्तिष्क शब्दांका भरपूर भाण्डार हो, शब्दोंको 
उचित रूपसे चयन करनेकी तथा उचित अयोग करनेकी 
चुद्धि हो और कौनसी बात किस प्रकारसे कही जाय 
इसका ज्ञान हो । हम लोग साधारणतः अपने विद्यार्थियोंकोी 
पक विषयपर लिखनेका आदेश दे डालते हे। हम इस 
बातकी तनिक भी चिन्ता नहाँ करते कि विद्यार्थाके 
पास शब्द-मारडार भी हे या नहीं। अतः विद्यार्थीको 
लिखनेका आदेश देनेसे पूर्व उसके दाथम कुछ सामग्री 
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दे देनी चाहिएण। और उसे कुशल बनानेके लिये ऊुछे 
अभ्यास करा देने चाहिएँ। हम नीचे अध्यापक द्वारा दी 
जानेवाली तथा अभ्यास-योग्य कुछ सामअञ्रीका उल्लेख करते 
हैं। इस सामझ्ी और इन अभ्यासाँका विधान प्रत्येक श्र॒णीके 
अनुकूल होना चाहिए । 

(के ) अध्यापक-द्वारा विद्यार्थियोँको दी जानेवाली 
खसामआओी-- 

१, उस श्रेणीके योग्य शब्द-समूह । 

२3. सूक्ति-म'य डार। 

३. उस अभ्रेणीके योग्य पुस्तकोंकी सूची । 

( ख ) कल्कक्‍ना-शक्ति तथा शब्द-प्रयोगका अभ्यास 
बढ़ानेके योग्य सामभीका निर्देश -- 

१. संशाओंके अचुकूल उचित विशेषणोाॉके चुनावका 
अभ्यास । 

२. वाक्याँम उपयुक्त क्रियाओँंके चुनावका अभ्यास । 

३. दिए हुए सूत्रोंके आधारपर पूरी कथा या जीवन- 
चरितकी रचना करना । 

४. निम्नलिखित घटनाकों बढ़ाकर लिखो--- 

एकदा संध्यायां अस्तंगते सवितरि काचित्‌ 
नरनारिसंकुला नोका नयां ममज्ज । 

४. जिस समय रावण सीताजीको दरकर तले रहा था 
उस समथ तुम वहाँ होते तो क्या करते । 

5६. यदि आज राघण लंकाका राजा होता ओर तुम्दारी 
पाठशाला देखने आता तो वह केसा होता ओर किस प्रकार 
व्यवहार करता | वह्द संस्कृतका पंडित था । 

७, एक मिंत्नने तुम्हें निमन्‍्त्रण दिया है, तुम उनके यहाँ 
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भोजन नहीं करना चाहते क्योँकि वे मांसाहारी है। एक 
ऐसा अस्वीकृति-पत्र लिखो कि वे बुरा न मानें। स्मरण 
रकखो कि बीमारी या बाहर जानेका बहाना न हो । 

झ. प्राकतमं लिखे हुए गय्यको संस्क्रतर्म रूपान्तरित 
करना अथवा किसी काव्यके एक सर्गको संस्कृत गद्यमे 
लिखना । 

६, एक बालक इक्केके नीचे आ रहा था । तुमने उसे बचा 
दिया और तुम्हें कुछ चोट आगई है। उस बालकके पिताने 
तुम्हारे लिये दस रुपये ओर कृतज्ञताका पत्र भेजा है। तुम 
नोटको अस्वीकार करते हुए उस पन्नका उत्तर दो । 

१०, नाटकर्म तुम्हारे एक मित्रने खुल्दर अभिनय किया 
है। तुम्हें उसके अभिनयमें क्‍या बात अच्छी लगी उसका 
चर्णुन करो । 

११, एक मद्रासी सज्जन तुम्हारे नगरके विषयम जानना 
चाहते हैं) ऐसी भाषामे उन्हों समझाइएण कि भत्री-भाँति 
खमभ सके । वे टूटी-फूटी संसक्तत जानते है। 

१५. बिना नाम बताए एक परिचित नगरका ऐसा वर्णन 
कीजिए कि लोग उसका नाम समझ जाये । 

१३, एक ऐसे दृश्यका वर्णान करो जिसमें एक साथ पूर्ण 
बदली, आँधी तथा वर्षोका वर्शोन हो। अस्वाभाविक न 
होने पावे । 

१७, अपने किसी अभिमानी या शैतान मित्रका ऐसा 
व्यंग्यात्मक वर्गान करो कि उसका नाम कहाँ न आवे पर 
वह और उसे जाननेवाले सब लोग समझा जाय ओर 
वुरा न मानें। साथ ही उस वर्णनको पढ़कर वह अपना 
खुचार कर ले। 
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. ऊपर हमने कुछ ऐसे अशभ्यासोंके लिये सामग्री दी है. 
जिससे रचनाम कुशल होनेके लिये साषाका भी विकास 
हो सकता है तथा कद्पनाका भी। इस सामओीका पूर्ण 
उपयोग तथा इसमे नवीनता लानेका कुल भार अध्यापककी 
योग्यतापर निर्भर है। इस विवेचनके साथ रचना-शिक्ताका 
अ्रकरण समाप्त किया जाता है | 


११ | 
व्याकरणको शिक्षा 


यद्यपि बहु नाधीत॑ तथापि पठ पुत्र व्याकरणम्‌ | 
स्वजञनः श्वजनो सकल॑ शकलं सस्वत्‌ सकुच्छुछत्‌ ॥ 

: व्याकरणकी शिक्षाके बिना भाषा-विषयक शिक्षा कदापि 
पूर्ण नहीं होती | व्याकरण ही भाषाका शासक होता है । 
व्याकरणके नियमाँको न मानकर चलनेसे भाषा ्च्छूछ्ुल 
हो जाती है और जिस प्रकार उच्छूछुल व्यक्तिकी चाल-ढाल 
निरंकुश हो जानेके कारण किसीकी समझ नहीं आती 
और समाज उसे अपना त्याज्य 'सदस्य समभने लगता है 
. इसी तरह उन्छूहुल भाषा भी किसीकी समझे नहीं आती 
और लोग उसे हीन दृष्टिसे देखने लगते हैँ। यदि भाषाकों 
रथ और भावको रथी मान ले तो व्याकरणको सारथी मान 
सकते हैँ क्योंकि व्याकरण ही भाषाको इस प्रकार सम्यक 
मार्गपर चलाता है कि अभिप्रेत भाव सरलतासे अपने 
गन्तव्य स्थानपर पहुँच जाते. हैं। कहनेका तात्पय यह कि. 
व्याकरणकी शिक्षा भाषा-शिक्षाका एक आवश्यक ओर 
अनिवाय अहू है। किन्तु शुष्क निय-ँ और उपनियर्मोंका 
बृहत्‌ समुच्चय होनेके कारण उसकी गिनती नीरस विषयाम 
की जाती है। गणितके समान व्याकरण भी रूखा विषय 
समभा जाता है और इसी कारण व्याकरणके पठन-पाठनसे 
विद्यार्थी बहुत घबराते हँ। व्याकरणसे भय खानेवाले 
विद्यार्थियाँकी संज्या सभी देशॉर्म अधिक पाई जाती है। 
किन्तु संस्कृत ज्ञानके लिये संस्क्तका व्याकरण. अनिवाय हैः 
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संस्क्रतका व्याकरण संसार भरको भाषाओँके व्याकरयणों: 
की अपेक्षा कहीँ अधिक पूर्ण है ओर उसकी पूणंता ही 
उसकी जटिलताका कारण है। इसी जठिलताके कारण 
संस्कृतके वेयाकरणॉम यह प्रवाद प्रचलित है कि बारह वर्ष 
पढ़े बिना संस्क्ृतः व्याकरणकी पूरी जानकारी हो दी 
नहीं सकती । द्वादशभिव॑षेव्यांकरणं श्रयते । ध्यान रखना 
चाहिए कि संसक्तकी आधुनिक पाठन-पद्धतिम खझुश्गा दी 
आदश माना जाता है। एक अक्षर भी समझे बिना पारी 
पोथी कंठाग्र कर लेना ही करामातकी बात समझी जाती 
है। इसीलिये वह आतंकका विषय बन गया है । परन्तु यदि 
ध्यान देकर देखा जाय तो व्याकरण पढ़ना-पढ़ाना भयकी 
बात नहीं है । 

योग्यता, आकांक्षा ओर आसत्तियुक्त शब्द-समूद्द ही 
वाक्य कद्दलाता है। वाक्‍कय-रचना गद्य ओर पद दोनोंमँ 
होती है। पर दोनॉके गठनम अन्तर होता है । 

बिना कारक और क्रियाके वाक्य नहीं बनता। अतः 
वाक्यमे कारक ओ र क्रियाका सम्बन्ध होना आवश्यक दै। 
कारकका सम्बन्ध क्रियासे होता है। इसलिये संस्कृतवाले 
सम्बन्ध कारकका ओऔचित्य स्वीकार नहीँ करते और छः ही 
कारक मानते है। विभक्ति वह प्रत्यय है जो शब्दर्म लगकर 
अन्य शब्दाँसे उसका सस्बन्ध बताती है । अतः व्याकरणकी 
शिक्षामें कारक ओर विभक्तिका ज्ञान देना आवश्यक है। 
इसके बिना शुद्ध वाक्य रचना हो ही नहीं सकती | अध्या- 
पकको इसकी वचिशेषता अवश्य समझानी चाहिए । नहीं तो 
उस छात्रकी सी अवस्था होगी जिसकी इस अबोधताके कारण 
शुदकल्याने उससे विवाह अस्थोकार करते हुए कहा था--- 


ब्याकरणकी शिक्षा ऐ 


यस्य षष्ठी चतुर्थी च विहस्य च॑ विहाय च। 
यस्याहं च द्धितीया स्यात्‌ छ्धितीया स्थामह कथम ॥ 
व्याकरणकी शिक्षण -पद्ध ति 

व्याकरण पढ़ानेकी पाँच प्रणाल्रियाँ हे-- 
( १ ) खत्र-प्रणाली 
(२) प्रयोग प्रणाली 
(३ ) पाठ्य-पुस्तक-प्रणाली 
(४ ) अव्य|क्ृति-प्रणाली 
(५ ) महयोग-प्रणाली 
सूत्र प्रणालीम व्याकरणके नियम सूत्र रूपमें कण्ठस्थ 
करा दिए ज!ते हे ओर बादमे उदाहरणोंके द्वारा समभझा 
दिए जाते हं। जैसा संस्कृत व्याकरणकी शिक्षाम होता है। 
सूच्-प्रणालीसे एकदम उल्टी प्रयोग-प्रणाली है । अँगरेजी 
की 'इशडक्टिव' प्रणालीके समान इसमें पहले पश्यांप्त 
उदाहरण दे दिए जाते है ओर अन्तर्मं एक व्यापक नियम 
निकलवाया जाता है ओर फिर उसका अभ्यास कराया जाता 
है। यह सूतच्-प्रणालीकी अपेक्षा अधिक उपयोगी है। इस 
पद्धतिसे व्याकरण पढ़ानेम विद्यार्थीकी उत्सुकता अन्त तक 
बनी रहती है जिससे वह सब बातें खुनता, समझता ओर 
धारण कर लेता है। यदि व्याकरण पढ़ाना अनिवाय हो तो 
इसी पद्धतिका प्रयोग उचित है। 
तीसरी अर्थात्‌ पाख्य-पुस्तक-प्रणालीको हम खुग्गा- 
प्रणाली कह सकते है । संस्कृत व्याकरणकी आधुनिक शिक्षा 
प्रायः इसी प्रणालीसे दी जाती है। विद्यार्थों खारी पुस्तक 
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बिना कुछ समके-बूफे करठरुथ कर लेता हैे। यह नियम 
कष्ट-साध्य होनेके साथ-साथ व्यर्थ भी है। सुग्गा-प्रणालीसे 
विद्यार्थीकों कोई वास्तविक लाभ नहाँ होता, केवल स्मरण- 
शक्तिपर व्यथका बोझ अवश्य पड़ता है। 

अव्याकृति- प्रणाली वाले अलग व्याकरण-शिक्षाकी उप- 
योगिताको नहों स्वीकार करते । उनकी दष्टिमं व्याकरण 
पढ़ाना ही दोष है। उनका कथन हे कि उन लेखकोंकी ही 
रचनाएँ पढ़ो जिनका भाषापर अधिकार है, धीरे-घीरे तुम 
भी भाषापर अधिकार प्राप्त कर लोगे। 

सहयोग-प्रणालीवाले इतनी दूर तक तो नहाँ जाते पर 
व्याकरणके प्रति उनका भी भाव अव्याकृतिवालोके जैसा 
ही है। वे स्वतन्त्र रीतिसे व्याकरण-शिक्षाके विरोधी होते 
हुए भी इतना स्वीकार करते हैँ कि आवश्यकतानुसार 
रचना-शिक्षणके साथ-साथ व्याकरणुके नियम भी बताए 
जा सकते है । 

ऐसी दशाम हम चाहे जिस प्रणालीसे व्याकरण पढ़ावों 
पर यद्द स्मरण रकक्‍खें कि नागरीम वाकयविश्लेषण और 
पदच्छेदकी बिलकुल आवश्यकता नहीं पड़ती, इसलिये न 
तो इन्हँ पढ़ानेकी आवश्यकता डे और न तो प्रश्न-पत्रमेँ 
पूछुनेकी । 

इस सम्बन्धम यह प्रश्न रह ही जाता है कि व्याकरण 
कब पढ़ाया जाय। प्रारम्मिक अवस्थावाले विद्यार्थीको व्या- 
करण पढ़ाना उसपर केवल एक बोफ लादना है। रचनामें 
थोड़ी-बहुत गति हो जानेके पश्चात्‌ ही व्याकरणकी शिक्ता 
श्रेयस्कर है। लाडे मंकोलेका कथन है. कि मनुष्य उसी 
भाषाका पूर्ण परिडत हो सकता है जिसे उसने पहले और 
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जिसका व्याकरण उसने पीछे सीखा हो । उदाहरणके लिये 
मात्भाषाकोी ले लीजिए। मातठ्मभांपापर हमारा अबाध 
अधिकार इसीलिये हो जाता है कि हम भाषा पहले सीख 
लेते है ओर उसका व्याकरण पीछे । 


उक्तियाँका प्रयोग 


व्याकरणका काम केवल भाषाको व्यवस्थित करना है । 
अतएव व्याकरणको पतशञ्लिने शब्द-शासन नहीं शब्दा नुशा- 
सन कहा है। वाक्यका कोनसा अज्ञध किस स्थानपर रहना 
चाहिए इसकी व्यवस्था करना व्याकरण॒का उद्देश्य है। 
किन्तु भाषाम चमत्कार-छढारा सोन्दय्य उत्पन्न करना 
व्याकरणके बूतेकी बात नहीँ । इस अभावकी पूर्ति रुढ़ोक्ति 
करती है। मुद्दावरा एक प्रकारका विद्रोही खुधारक है जो 
अलुशासक व्याकरणुके बन्धचनॉँकी चिन्ता न कर अपने 
उद्देश्यकी पृत्षिके लिये सतत प्रयत्नशील रहता है ओर 
बेचारा व्याकरण मन मारकर उसकी धाँधलियाँको स्वोकार 
करनेके लिए बाध्य हो जाता है। 

भाषा यद्यपि मनोभावोको प्रकट करनेका सर्वोत्कष्ट साधन 
है तथापि इस साधनके अभावम भी मलुष्यका कार्य कभी 
रुका न रहा । वह पाणिमुद्राओं, अत्ति-विकारों तथा अस्पष्ट 
ध्वनिसंकेतों द्वारा अपना काम चला ही लेता था। आज 
भी भाषा जब भावांको स्पष्ट तथा व्यक्त करनेमें असफल रह 
जाती है तब मनुष्य अक्तिविकार, पाणिविहार आदि सहज 
ओर स्थूल साधनों द्वारा ही अपने भावाँकों दूसरॉपर 
ठीक-ठीक प्रकट कर पाते है। भावाँकी तीज, मध्यम तथा 
साधारण अजुभूतिके अनुसार ही भाषाकी गति भी तीब, 
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मध्यम अथवा साधारण होती है | बहुधा यह देखा जाता है 
कि क्रोध, वात्सल्य, हर्ष भय और आश्चयको तीघत्र अलु- 
भूतियाँ भावोंको भाषाके साँचेम नहीं ढलने देतीँ। ऐसे 
अवसराॉपर मनुष्य उपयुक्त भावसूचक विभिन्न संकेतात्मक 
ध्वनियाँका प्रयोग करता है। अतः भाषा भावके सद्दारे 
चलती है। रखना-रज्ञमंच पर यदि भाव-सूत्रधार मोन रहे 
तो भाषा-नटठी भी निश्चेष्ठ ही रहेगी । 

हम कह चुके हें कि भाषा रथ है, भाव रथी, व्याकरण- 
को सारथों मान लीजिए । यद्यपि रथक्रो सारथो चलाता है 
तथापि सारथीपर रथीका ही नियन्त्रण रहता है। जिस 
प्रकार सारथी द्वारा रथ एक निश्चित मार्गपर जाते हुए भी 
रथी-द्वारा बीचमें ही मिन्न दिशाकी ओर जानेके लिये बाध्य 
किया जा सकता है उसी प्रकार व्याकरणके बन्धनमे चलती 
हुईं भाषा भी भावके संकेतपर पथ परिवर्सन कर देती है। 
व्याकरण भी उस परिवत्तनकों माननेके लिये बाध्य हो जाता 
हैः और यही परिवर्चित प्रयोग मुह्ावरा कहलाता है। 

भाषाकी अवयुति वाक्य है। ऊपर कहा जा, चुका है 
कि योग्यता, आकांक्षा ओर आसक्तियुक्त पद-समूह हो 
वाक्य कहलाता है। किसीने कहा मेघो 2 वर्षोत' । इस 
वाक्यम मेघ, जल ओर व्षति शब्दोंके अथोंम अवाध सम्बन्ध 
है। श्रोता या पाठक इस वाक्यकों खुनकर या पढ़कर 
खमभेगा कि आकाशसे जल गिर रहा है। जलका गिरना 
तथ्य है। वाकयने इस तथ्यके ज्ञानकी पूर्ति की : व्याकरणकी 
इप्टिसे यह वाक्य बिलकुल ठीक उतरा | 

अब मान लीजिए श्रीष्म ऋतु है। जोरोंकी गरमों पड़ 
रही है । सूय तप रहा है। आँखें आकाशकी ओर उठनेमे 


व्याकरणुकी शिक्षा द्वरै 


असमर्थ है। किसीको गर्मीकी तीम्र अनुभूति हुई। इस 
अनुभूतिको उसकी तीतब्रताके अज्ुसार ही प्रकट करनेके 
लिये उसने कहा आग बरस रही है! । अत्यधिक गर्माँकी 
खूचना देनेके लिये उसने इस वाक्यका प्रयोग किया। 
अश्निमं उच्णता और जलानेकी शक्ति होती है। इधर 
गर्मीकी मात्रा इतनी बढ़ी हुई है कि शरीर जलता सा 
जान पड़ता है । अतः गर्मीकी अधिकता और 
अग्निमं एक स्वाभाविक साभ्य स्थापित हुआ । 
अत्यधिक गर्मीकी उत्पक्तिसे पृथ्वीका कोई स्पष्ट सम्बन्ध 
नहीं दिखाई देता वरन सू्यही उसका गोचर कारण लक्तित 
होता है । सूथ आकाशम है ओर पानी भी आकाशसे ही 
बरसता है। पानीसे बरसना क्रिया लेकर आगके साथ 
लगाई गई | अतः “आग बरख रही है” इस घाकयका अर्थ 
यह न लगाया जायगा कि आगके अड़ारे अथवा चिनगारियाँ 
आकाशसे भूमि पर गिराई जा रही हे। उपयुक्त वाकय- 
से गर्मीकी अधिकता ही व्यज्ित होगी। अर्थात्‌ वाक्यका 
अभिधेयाथ न लेकर लक््याथ ही लिया जायगा। अभिषे 
यार्थका निषेध कर शब्दकी जिस शक्तिसे लक्ष्याथं लिया 
गया उसे लक्षणा# कहते है । 

इसीका एक ओर उदाहरण “सिर उड़ाना” भी के 
लीज़िए। सिर कोई पत्ती, पतक्न या पंखवाला पदार्थ नहीं दै 
जो उड़ाया जा सके। वायुम निराधार संचरणुके व्यापारको 
लड़ना कहते है । तलवारके द्वारा कटनेपर सिर उछुलकर 





& मुख्यार्थबाघे तद्युक्तो ययाउन्योर्थः प्रतीयते । 
रुढ़े: प्रयोजनाद्ाउती लक्षया शक्तिरपिंता | साहित्यदर्पण । 
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भूमिपर आ गिरता है। सिरके साथ निराधार संचरणके 
व्यापारका आरोप किया गया अतः सिर उड़ानाका लक्ष्यार्थ 
हुआ सिर काट देना। यही आलझ्लारिक अनुकरणात्मक 
आरोप अथवा लक्षणा रूुढोक्तियाँका मूल है। कोई भी आल- 
क्वारिक अज्ञकरणात्मक आरोपसे युक्त पद्‌ सतत प्रयोग 
द्वारा रूढ हो जानेपर मुहावरा या रूढोक्ति कदहलाने लगता 
है। प्रारस्भम तो आलडझ्लारिक अलुकरणात्मक आसोपाँकी 
गिनती प्रयोजनचती लक्षणामं होती है ओर सतत प्रयोग 
द्वारा कुछ समय बीत जानेपर वही रूढा लक्षणा कहलाती 
ओर लोग उसे मुहावरा, रूढोक्ति, व्यवहारोत्ति कहने लगने 
हैं। कहनेका तात्पय यह है कि कोई वाक्य या वाक्यांश 
रुूढ हुए बिना रूढोक्ति कहला ही नहीं सकता | 
मुहावरा अरबी भाषाका शब्द है | इसकी उत्पत्ति 
होर अथवा हर्रार शब्द्से बताई जाती है। अरबी भाषामें 
'हौर' शब्दका अर्थ गर्म होता है। गर्म शब्दके अभिभेयार्थ- 
का निषेध कर यदि उसके ल्क््याथंपर विचार करेँ तो 
इसका अथ होगा अत्यधिक प्रयोगमेँ आनेवाली वस्तु। 
जैसे बाजार गर्म है” कहनेसे कोई यह न समफ्रेगा कि 
बाजारम आग लग गई है या चद्द तप रहा है। इसका 
लाक्षणिक पर सीधा-सादा अर्थ यही होगा कि बाजारमें 
क्रय-विक्रय अधिक होता है। हिन्दी शब्दसागर, फ़रहज्ञ-ए- 
आखफ़िया और वेब्स्टर डिक्श्नरी आदि हिन्दी, डक ओर 
अंगरेजीके प्रामाणिक कोषोम मुदहावरा शब्दके कई अर्थ 
किए गए हैं पर सबसमें पाई जानेवाली जो सामान्य बात है 
वह दे मुद्दावरेका चिर और निश्चित प्रयोग | सबके विचारो- 
में सामान्यतया एकरूपता है और सभीने ल्क्तणाके ही 


व्याकरणकी शिक्ता प्प्के 


लक्षणको किसी न किसी रूपमें स्वीकार किया है। परचन्तु 
रूढोक्तिका एक प्रचलित अर्थ अभ्यास भी हे। यदि इस 
अर्थको भी दष्टिमोँ रखकर विचार करे तो रूढोक्तिकी एक 
कामचलाऊ परिभाषा निर्धारित करनेम सहायता मिल 
सकती है और वह परिभाषा इस प्रकारकी होगी कि 
भाषामे सतत अभ्याग्न-द्वारा संस्कृत, सर्वेसम्मत तथा रू 
आंलंकारिक अनुऋरणात्मक आरोपसे युक्त चामत्कारिक 
प्रयोगको मुद्दावरा या रूढोक्ति कद्दते है । 


रूढोक्तियाँकी उत्पन्तिमं आामों और प्रामीण जनताका 
महत्त्वपूर्ण हाथ रहा है। अधिकांश रूढोक्तियाँ हमारी अपक़ 
ओर अशिक्षित ज्ञनता-द्वारा उत्पन्न किए गए है | प्रकृति 
के सहज, सुन्दर ओर चिर परिचित स्वरूपों, उपकरणों 
वथा वब्यापारोंका अन्य स्थलाँपर आरोप करके उन्होंने उसे 
रूढ रूप दिया। विद्वारनों-द्वारा वे ही रूढ प्रयोग कट-छुँट, 
सेंवर ओर खुधर कर भाषाकों सजानेवाले अनमोल आभूषण 
बन गए । 

जिस प्रकार अशिक्षित समाजने शब्द-रचना की दे उसी 
प्रकार शब्द-समुदायकी रचना भी। हमारे खुन्दर और 
सजीव शब्दोँके समान हमारी सर्वोत्तम रूढोक्तियाँ भी 
बैेठकखानों अथवा परुतकालयाँम न उत्पन्न होकर रसोईघर 
ओर खेत-खलिदान आदि स्थानॉम उत्पन्न हुए हे | किसान 
शिल्पी, अशिक्षित ख्रियाँ तथा समाजकी नीची श्रेणीके 
अशजन अपने भाव प्रकट करनेके लिये कभी-कभी ठेठ घरेलू 
शब्दाँका प्रयोग कर बेठते है। ये प्रयोग इतने चुस्त, शब्द- 
ज्ाघवता युक्त और सामान्य भाव-भूमिके इतने समीप पहुँचे 


प्स्छ संस्कत-शिक्तण-विधांन 


हुए होते हैं कि आगे चलकर इनकी गणना सरलतापूवक 
रूटोक्तियाँम हो जाती है। 

बहुतसे असम्बद्ध वाक्य और वाक्यांश भी रूढोक्तियाँके 
समान अयुक्त होते हैँ। ये क्‍्योँ ओर केसे उत्पन्न हुए और 
रूटोक्तियाँम इनकी गणना क्‍यों होने लगी इसका निश्चित 
कारण निर्दिष्ट करना तो बड़ा द्वी कठिन है। सम्भवतः ये 
इस यबातके परिचायक है कि मानव मस्तिष्कर्मे निष्फल तथा 
असम्बद्ध बातोँके लिये भी कुछ स्थान रद्दता है ओर मलुष्य 
इन उच्छूछुल और अखज्ञत प्रयोगाँको इतना प्यार करता है 
कि तक या व्याकरणुके बन्धनकी कोई चिन्ता न करके इन्हों 
अपनी नित्यप्रतिकी बोलचालमें स्थान दे देता है। नियोगम- 
शुल्यं कुर, तथा अल स्नेहेन आदि ऐसे ही सुहाघर है। 

रूटोक्ति सिखानेकी सबसे सरल, स्वाभाविक और 
व्यावहारिक पद्धति तो यद्द हे कि विद्यार्थीके द्वाथमें ऐसी 
पोधियाँ दे दी जाये जिनमे रूढोक्तियाँका प्रचुर प्रयोग हुआ 
डो | इसके साथ ही पाठ्य पुरुतकर्म जहाँ रूढोक्ति आवे वहाँ 
विद्यार्थीकोी उसका अथथ बतलाते हुए तत्सबन्धी अन्य रूढो- 
क्तियाँका भी उसे परिचय करा दिया जाय | यदि आँखसे 
संबन्ध रखनेवाली कोई रूढोक्ति आवबे तो वरद्दीपर आँखसे 
संबन्ध रखनेवाले दूसरे मुहावरोंका भी परिचय करा 
देना आवश्यक है। पाठ्य पुस्तकाँमं अ्रवस्थाक्रमसे विदा- 
थियाँके लाभाथ घरेलू ओर आह्लिक रुढोक्तियाँसे प्रारम्भ 
करते इुए जीवनके अन्य विविध क्षेत्रोंसे संबद्ध मुद्दावरॉका 
घीरे-धीरे ज्ञान करा देना चाहिए । 

इसके पश्चात्‌ अन्य भाषाकी रूढोक्तियाँका भी अपनी 
आाधषाभ किस प्रकार अज्॒वाद किया जाय इसकी शिक्षा भी 


व्याकरणकी शिक्षा प्प्श्‌ 


आवश्यक है । इस सम्बन्ध प्रोफ़ेसर आज़ादका यह कद्दना 
कि “ एक ज़्बानके मुद्दावरेका दूसरी ज़ुबानम तरजुमा 
करना जायज़ नहीँ” पूर्यातः ठीक नहीं जान पड़ता दे 
क्योंकि परस्पर संबन्धर्म आनेपर विभिन्‍न भाषाओँका 
शक दूसरेपर प्रभाव पड़ना और परस्पर रूढोक्तियोँका 
आदानप्रदन होना स्वाभाविक ही है | विचारणीय 
बात तो केवल यह है कि इनका शब्दानुवाद न करके 
भावानुवाद ही करना अच्छा होता है। दूखरी भाषाकी 
रूढोक्तिका अनुवाद अपनी भाषाम करते समय इसका प्रयत्ष 
करना चाहिए कि जहाँतक हो सके अन्य भाषाकी रुढोक्तिके 
अर्थंकी द्योतिका जो रूढोक्ति अपने यहाँ हो उसीका प्रयोग 
किया जाय। 

अतः रूढोक्तियोंकी शिक्षा देते समय उसके उचित तथा 
शुद्ध ध्रयोगका सदा ध्यान रखना चाहिए और यथासंभव 
अधिकसे अधिक झरुढोक्तियाँका प्रयोग सिखाना चाहिए, 
क्योंकि इनसे भाषामं चिकनाई और गति आती दै। 


१२ 
पाव्य-पुस्तक 


हमारे यहाँ प्राचीन कालमे लोग सब बात कशरठस्थ कर 
लिया करते थे। मौखिक शिक्षाकी ही परम्परा बंधी हुई थी। 
इस परम्पराम सारी बातें गुरु-मुखसे सुनकर कणठस्थ कर 
ली जाती थीं। यह कहा जाता था-- 

पुस्तकप्रत्ययाधीतं॑ नाधीत॑ गुरुसन्निधो 

न शोभते सभामध्ये जारगर्भ इच स्वियः ॥ 

सखुन-सुनकर स्मरण किए जानेके कारण ही हमारे वेद 
आज भी श्रति कहलाते हे। परन्तु अब वह अचस्था बदल 
गई है। आज हमारी शिक्षा-रूपी विशाल अद्डाल्षिकाके इट- 
पत्थर पुस्तक द्वी हैं। कुशल कारीगरके समान अध्यापक 
उन्हीं पुस्तकांके मसालेसे अपने शिष्योंके लिये शिक्षा-रुपी 
सदनका निर्माण करता है । 

इन दिनों हमारी शिक्षाकी व्यवस्थाम पुस्तकाँके समु- 
खित चुनावका विशेष महत्व है। हमारे देशमं आजका 
अध्यापक चारों ओरसे जकड़ा हुआ है। उसे अपनी प्रतिभा 
का, अपनी कुशल्ताका परिचय देनेका अवकाश ही नहीं है। 
उसे शिक्षाविभाग-द्वारा निश्चित पाठ्यक्रम और पाठ्य- 
पुस्तकांकी स्ीमाम ही वनन्‍्दी रहना पड़ता है। प्रचोन काल- 
में शिक्षाका क्रम, पाठ्यक्रम सब गुरु या अध्यापक ही 
निधोरित कहते थे। क्योंकि उस समय शिक्षापर राज- 
झासन नहीं था । आज अध्यापक परवश है, उसे वे भ्रन्थ 


पाव्य-पुस्तक ष्प्७ 


पढ़ाने पड़ते है जिनके निर्धारणमें उससे सम्मति नहीं 
ली जाती । 


१, पाठ्य पुस्तकेंकी सामग्री मनोरज़र, सुरुचिपूर्ण, ज्ञान 
पढ़ानेबोली तथा विद्यार्थियाँकी र्वनात्मिका बुद्धिको 
उत्तजित करने वाल्ली हो | 


२, कोरे उपदेश न हाँ, जो हाँ वे कथाके अथवा काव्यके 
आवरण से ढके हैँ | 
ऊपर दिए हुए नियमाँसे ही पाठय-पुस्तकोंकी जाँच करनी 
चाहिए | पाठय-पुस्तक पढ़कर विचार करना चाहिए कि 
उसकी सामग्री सरल, मनोरञ्षक ओर चरित्र-निर्मायर्मे 
सहायता देनेवाली है या नहों, इसीके साथ-साथ कहाँ उसमें 
कोरी उपदेशात्मक बाते तो नहीं कही गई हैं। यदि पुरुतक 
सरत न हुई तो बालकका मन उसमें नहीं लगेगा । मन न लगने- 
पर उसकी मनोरज्ञकता स्वयं नष्ट हो जायगी। पुस्तकर्मं यदि 
मनोरञ्ञषकता नहीं है तो चरित्र-निर्माणम सहायतः देनेवाल्ी 
सामग्री रहते हुए भी चह पढ़नेवालाँकों भार-स्वरूप प्रतीत 
होगी ओर उसकी अच्छाइयाँका कोई प्रभाव विद्यार्थीपर 
न पड़ सकेगा। इसके अतिरिक्त यह मनोवैज्ञानिक तथ्य है 
कि कोरी उपदेशात्मक बातेँ प्रायः चिढ़ पैदा करती हैँ। 
कभो-कभी उनसे प्रतिक्रियात्मक भावनाओंकों भी उच्तेजन 
मिल जाता है जिसका परिणाम सदैव वाज्छनीय नहीं होता । 
अतः पाठ्य-पुस्तकाँकी खामग्नी सरल, मनोरजञ्ञक, शानवरद्धक 
ओर चरिज्ञ-निर्माणमं सहायक होनी चाहिए । 
पाख्य-पुस्तकाँका चुनाव करते समय उसपर भाषाकी 

टछष्टिसे भी विचार करना आवश्यक है । पावठ्य-पुस्तकाँम 


द््प संस्कृत-शिक्षण -पर्दात 


यह आवश्यक है कि उनमें भाषा-सस्वन्धी विविध शेलियाँ- 
का प्रयोग किया गया हो | शेली ही लेखकके व्यक्तित्वकी 
परिचायिका होती है । विविध शेलियाँका परिचय विद्या- 
थियोंके ज्ञान-क्षितिजको उदार बनाता है ओर इन्हींके 
आधारपर बालक अपनी लेखनशैली चुन लेता है। प्रार- 
मिक पुस्तकाँकी भाषा इतनी सरल होनी चाहिए कि 
अपनी मात-भाषाके आधारपर वह संस्कृतकी पुस्तक स्वयं 
समभरता चले, जैसे -- 
गृहे 

दासी, उलूखलम्‌ , मुसलम , धान्यम्‌, खद॒वा, विस्तरः, 
शिशु), घटः, जलभ, दीपः, उपानत्‌ , छुत्रमू, नागदनन्‍्तः, 
आलयः, कोणः । 
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पाख्य-पुस्तक ष््ह 


विस्तरः वत्तते। ततन्न शिशु) शेते। कोणे घटः अस्ति। घंटे 
जल॑ वर्तते। बालकः तन्न गत्वा जल पिचति। नागदन्ते 
धोतवर्त्ं रक्षितम अस्ति। आलये दीपः अस्ति। पिता 
आश्पयति--हे' बालिके ! मम छुत्मम उपानहों च शीघ्रमः 
आनय । अहं बहिः गच्छामि । 

प्रश्षा:--दाली कि करोति। खद॒वायां किम अरित। 
शिशुः कि करोति। घट: कुत्र अस्ति । जल॑ कुत्र बच ते । 
बालकः कुच गत्वा जलं पिबति | धोतवर्खं कुत्र रक्तितम्‌ 
अस्ति। दीपः कुत्न अस्ति । पिता कि वद्ति। सः कुच्च गच्छुति। 

[श्री पं० यश्ञनारायण उपाधष्यायजी द्वारा संपादित 
'संस्क्रत सुबोधिनी' प्रथम भाग से सघन्यवाद उद्घ्चत ।] 

पाव्य-पुस्तकोंके चुनावर्म बालकाँकी मानसिक अवस्था- 


को अवश्य दृष्टिम रखना चाहिए | इसमे यह विचार करना 
आवश्यक है कि हम विद्यार्थीके लिये जिस पाठ्य-प्रस्तककी 
डयवस्था करने जा रहे हे उसकी सामग्ीम ऐसी कोन-फोन 
सी बाते सम्मिलित है जिनका विद्यार्थीपर अवस्था-विशेषके 
अनुकूल प्रभाव पड़ेगा । अथांत्‌ विद्यार्थीकी मानसिक 
अवस्थापर विचार करते हुए यह नि्य करना चाहिए कि 
अवस्था-विशेषम उसे केसी बातें रचिकर है, वर्णनकी फोन 
सी शैली उसे मुग्ध करती है । विद्यार्थीका मस्तिष्क ज्यॉ-ज्योँ 
पिकासोन्मुख होता जाय त्या-त्यों उसकी अवस्थाके अनुकूल 
पाठ्य-पुस्तकोंम भी परिवत्तन होना चाहिए। विषय ऐसा 
हो कि उसे प्रद्ाना न पड़े । अध्यापकका यह काम नहीं है 
कि वह एक-एक शब्दका अर्थ बतावे ओर एक एक धाकय- 
की व्याख्या करे । उसे तो केवल मन्त्रणा ओर सह्लत-द्वारा 
विद्यार्थीकी सहायता करनी चाहिण। जो नई शेल्री हो 


६० संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


उसकी विशेषता और जो नई बात हो उसका विवरण देना 
चाहिए । 

पाठ्य-पस्तक कोरे उपदेशोंका संग्रह न हो। पाठ्य" 
पुस्तकका उद्देश्य न तो ध्म-शिक्षा देना है न विशान-शिक्षा । 
उसका उद्देश्य भाषा तथा ज्ञानका विकास करना ही है । 
ज्ञानकी बड़ीसे बड़ी बातें भी कथात्मक दह्ल से इस प्रकार 
कही जा सकती है कि बालक सरुवयं उसमेंसे नीति निकाल 
ले । यह सिद्धान्त नवीन शिक्षा-शास्त्रियाँका ही नहीं है । 
पाटलिपुत्रके सुद्शन नामक राजाके पुत्रोंके लिये प्राचीन 
भारतीय शिक्षा-शासत्री विष्णुशर्माने भी यही नीति बरती 
थी। उन्होंने कथाके द्वारा ही सम्पूर्ण नीति सिखला दी 
थी। “कथाच्छुलेन बालानां नीतिस्तदिद कथ्यते” | पाठ्य- 
धुस्तकाँम वैज्ञानिद, दाशनिक तथा नैतिक उपदेश भी 
कथात्मक हंगसे ही देने चाहिएँ | इसी लिये अनेक पंडितोंका 
यह मत ठीक है कि छात्रको प्रारम्भमं साधारण बोलचाल 
संस्क्ृतम सिखाकर पंचतन्त्र या द्वितोपदेश प्रारम्भ कर 
देना चाहिए । 

विद्यार्थियाँकी प्रारम्मिक अवस्थामें उनके लिये 
जिस पाव्य-पुस्तककी व्यवस्था की जाय उसका गद्यन्भाग 
अत्यन्त सरल होना चाहिए। प्रत्येक च|क्य छोटा ओर सरल 
ह। उनमे ऐसे शब्दाँका प्रयोग किया जाय जिनसे विद्यार्थी 
प्रायः परिचित हाँ। वर्शित विषयम सरल कहानियाँ हाँ। 
तत्पश्चात्‌ क्रमशः दृश्य, वस्तु, घटना आदिका स़रत्न भाषामेँ 
सरल वर्णन हो ओर जीवनप्योगी वस्तुआँका शान करने- 
वाले उपकरण भी हाँ। सरत्त विषयॉपर विवरणात्मक 
निबन्ध, छोटी-छोटी खुन्दर कद्दानियाँ, संवाद और छोटे 
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नाटकोंका प्रवेश भी पाठ्य-पुस्तकॉम कराया जा सकता है । 
इस प्रकार शिक्षाकी अन्तिम अवस्थाम विविध शैल्षियाँके 
परिचायक उच्च कोटिके निबन्धों एवं अन्य साहित्यिक, 
दाशेनिक तथा शाख्रीय रचनाओँके सतन्निवेशसे पाठ्य-पुस्तक 
व्यवद्दारतः उपयोगी बनाई जा सकती हैं। पाठ्य-पुस्तकाँम 
पद्य रखनेका मुख्य उद्देश्य कवियाँसे श्रथवा प्यांसे परिचय 
कराना नहीं है।। उसका उद्देश्य यह है कि बालकाँम काव्यकी 
ओर रुचि हो, वे चावसे खूक्तियाँकों कश्ठस्थ करें, उनका 
भ्रयोग करें तथा स्वयं कविताकी रचना करें। 

पाव्य-पुस्तकाँम गद्ययी अपेक्षा पद्यका चुनाव अधिक 
कठिन है। पद्यके दो भेद्‌ हैं। एक कोरा पद्म अर्थात्‌ तुकबन्दी 
जिसमे बिखरे हुए गद्य-खणड छुन्दोंके साँचेमं ढाल दिए 
जाते हैं। 

राज्याभिषेके मद्विद्धल्लाया: हस्तच्युतो हेमघटो युवत्याः । 
सोपानमार्गेषु करोति शब्दूं दटंटटंटंटटटंटटंटः ॥ 
अथवा-- 
जम्बूफलानि पक्‍वचानि पतन्ति विमले जले। 
कपिकस्पितशाखाभ्यो. गुल॒गग्गुलुग॒ग्गुलु । 
लेकर-- 

पुरा यत्र स्लोतः पुलिनमधुना तत्र सरितां। 

विपयोसं यातो घनविरलभावः ज्षितिरुहां। 

बहो दए कालात्परमिव च॑ मन्‍्ये चनमिदं | 

निवेशः शैल्ञानां तद्द्मिति बुद्धि द्रढ़यति। 
--जैसी सभी रचनाएँ पच्यके ही अन्तगंत आती हैँ । ऐसी 
रचनाएँ आरस्मिक अवस्थावाले विद्यार्थियोंके कामकी दो 
सकती है। परन्तु पाठ्य-पस्तकाँकीः सहायतासे हमारा 
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उद्देश्य कोरा पच्य पढ़ना नहीं होता, हमारा प्रधान लक्ष्य तो 
कविताके प्रति विद्यार्थीकी रुचि उत्पन्न करना ही रहता है । 
कविता मानव-जीवनकी सारी कोमलता ओर मधुरताकी 
ग्रतीक है। शेष जगतके साथ हमारे रागात्मक सम्बन्धकी 
रक्षा और निर्वाह करना ही कविताका सुख्य उद्देश्य है। 
यही कविताकी परिभाषा है । तात्पण्य यह हे कि कविताका 
अध्ययन भी हमारी शिक्षाका एक प्रधान अजक्ल है 

पाठ्य-पुस्तकाँम रखने योग्य कविताओँका चुनाव करते 
समय हमे कवि, कविके उद्देय ओर उसकी भाषापर विचार 
करना पड़ता है। हमे यह देखना पड़ता है कि किस कविकी 
कोनसी रचना किस श्रेणीके विद्यार्थीके अनुकूल या 
अतिकूल है । 

इसी स्थलपर शिक्षा-सम्बन्धी इस खिद्धान्तका भी 
उल्लेख कर देना अजुचित न होगा कि पाउथय-पुस्तकाँम ऐसी 
किसी बातको कभी स्थान न देना चाहिए जो किसी प्रकार- 
की वासनात्मक भावनाको उत्तेजना दे या उसका स्मरण 
भी दिलावे, इसलिये पंचतन्त्र या हितोपदेशम से पेसी सब 
कथाएँ तथा वे सब इलोक निकाल देने चाहिएँ जो अश्लील 
अथवा वासनाको उत्तेजित करनेवाले देँ। इसके सर्वथा 
विपरीत पाठ्य-पुस्तकेाँम ऐसी कविताओंँका संग्रह होना 
चाहिए जिनसे बालकाँकी उदात्त वृत्तियाँ जागरित दो 
उनमे झुन्दर भावनाओँका रोपण और विकास हो ।.' 

इस सम्बन्ध दूसरा विचार भाषा-सस्बन्धी है। इम 
ऊपर कह चुके ह कि इन पुस्तकाँमं सरल चाक्योंसे भाषा 
आरणस्म होकर गुश्फित वाक्योंको ओर ज्ञानी चाहिए। 
'उसी प्रकार कवितामें भी अभिधा वृत्तिसे उठकर व्यंग्य- 
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काव्यकी ओर उन्‍्मुख होना द्वी उचित तथा श्रेयस्कर दै। 

इसलिये पाठ्य-पुस्तकाँम संग्रहीत कविताएँ ऐसी दोनी 
चाहिएँ जिनका अर्थ समभते ही विद्यार्थी उसे कशण्ठस्थ 
करनेके लिये लालायित हो उठे। इस दष्टिसे नीतिके ऐसे 
श्लोकाँका संग्रह इसमें बड़ी सरलतासे दिया जा सकता है 
जो चरित्र-निर्माणम सहायता देनेके साथ-साथ व्यवहार- 
पठुता भी खिखाते हों। 

विद्यार्थियोंके लिये ऐसी खूक्तियाँका संग्रह आवश्यक 

आशाया ये दाखसास्ते दाखाः सर्वलोकस्य । 
आशा येषां दाखी तेषां दासायते लोकः ॥ 

इसीके साथ कुछ वीरतापूर्ण ऐेतिहासिक पद्योका संग्रह 
भी विद्यार्थियोंको अधिक लाभ पहुँचा सकता है.। फिरसे 
यह स्मरण रखना चाहिए कि इनमें भी कोई शब्द, वाक्य 
अथवा भाव ऐसा न हो जिससे किसी भी प्रकारकी वासना 
अथवा काम-विषयक वस्तु अथवा भावका स्मरण हो। 
ऐसी बातें बहुत समझू-बृूझकर बचानी चाहिए चादे उनके 
इटानेसे अच्छे कवि अथवा लेखककी रचनासे हाथ ही क्‍यों 
न थोना पड़े । 

पाठ्य-पुस्तकोंम इस बातका भी ध्यान रक्‍खा जाना 
चाहिए कि उसमें दिए हुए पाठाँसे व्युत्पत्ति-ज्ञान अर्थात्‌ 
झनेक जीवनोपयोगी विषयोका भी शान होता चत्ते। 





१३ 
शिक्षा-शाखके कुछ सिद्धान्त ओर उनकी 
व्याख्या 


आवायको शिक्षा देनेका विचार करनेसे पूर्ध शिक्षा- 
शास्त्रके कुछ सर्वमान्य सिद्धान्तोंका परिचय प्राप्त करना 
भी आवश्यक है क्योंकि उन्हीं सिद्धान्तोंके बलपर ही नवीन 
शिक्षा-प्रणा लियाँ, पाठन-विधियोँ तथा शिक्षण-क्रमोंकी 
उत्पत्ति हुई है। किन्तु इन सिद्धान्तोंकी व्याख्या करनेसे 
पूर्व यह भी उचित है कि हम उन सिद्धान्ताँकी स्वेमान्यता- 
का कारण भी दे दे ओर उनके मनोवेज्ञानिक आधारकी भी 
व्याख्या कर दे, क्योंकि उनके कारण डाल्टन-प्रणाक्षी, 
ग्रयोग-प्रणाली (प्रोजेक्ट मेथड ), बालोद्ान प्रणात्नी 
( किए्डरगार्देन ) आदि अनेक शिक्षा-योजनाओंका जन्म 
हुआ है जिनका उर्लेख हम यथास्थान कर गे | 

बालक कुछ माता-पिता तथा कुत-परम्पराके संस्कार 
लेकर उत्पन्न होता है। जिस प्रकारके वातावरण तथा 
जैसी संगतिमं उसका लालन-पालन होता है वैसे ही उसके 
आचरण बनते है। वह जैसे औरोंको चल्नते-फिरते, उठते- 
बेठते, बोलते-चालते, खाते-पीते, नहाते-धोते, सोते-लेटते, 
ओढ्ते-पहनते, हँसतेन्रोते, कुदते-फाँदते तथा पढ़ते-लिखते 
देखता है वेसे ही वह भी आचरण करने लगता है। अनु- 
करण हमारी शिक्षाका मूलाधार है । बालकम उत्साह 
छुलका-पड़ता है। उसके हाथ-पेर कुछ करनेको व्याकुल 
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रहते हैँ। वे कोई ऐसा काम करना चाहते हे जिसमें उनकी 
रुचि हो। जिसमें रुचि होगी उसीम उनका मन लगेगा, 
जिसमें मन लगेगा उसीका ज्ञान बालकके मस्तिष्क दढ़ 
शैकर बेठेगा तथा जो कुछ उसके मस्तिष्क बेंठेगा उसीके 
अनुकूल बालकका स्वभाव बनेगा, उसकी प्रवृत्ति सधेगी 
ओर उसका ज्ञान बढ़ेगा। ज्यो-ज्यों वह अपना ज्ञान संचित 
करता जाता है त्याँ-त्याँ इसी संचित श्ञानके आधारपर वह 
नया ज्ञान बढ़ाता चलता है। अतः बालककी झुचि ही 
सबसे प्रधान वस्तु हुईं। अनुभवसे जाना गया दै कि बालकों- 
को रंगाँसे, रगीली वस्तुआँसे बड़ा प्रेम दोता है। उन्हें 
सुन्दर चस्तुएँ भाती है और ऐसी बाताँमें रुचि होती है 
जिसमे उन्हें कुदने-फाँदन ओर चिह्लानेका अवसर मिले ! 
संगीतसे उन्हे स्वाभाविक प्रेम होता है। गतिशोल कार्यों 
में उनकी रुचि होती है । वे जादूगर, बाजीगर, नट आदि- 
के करतब बड़े चावसे देखते है। उन्हे अचरज्ञ-भरे करतबों 
में अधिक कुतूहल होता है। इसीलिये वे कहानियाँ बड़े 
चावसे खुनते है, उन्हें मेले-तमाशे अच्छे लगते हे। वहाँ 
न्हे खाने पीनेकी चस्तुएँ, खेल-खिलोने, चरखी-घुमनी 
सभी रुचिकर वस्तुएं मिल जाती हैँ। बालकोॉंको दबकर, 
परतन्त्रतामें रहना अच्छा नहों लगता। उन्हे स्वतन्ञ्वता 
चाहिए । रटनेमे उनकी बिलकुल रुचि नहीं। अतः शिक्षा- 
शाखस्त्रियाँने पुरानी डंडा-प्रणाली छोड़ी, बालकाँका मन 
समझा ओर शिक्षा-प्रणालरीमे बालकेाँफके लिये रुचिकर 
चस्तुओँ तथा क्रियाओंका समावेश करके उन्हें यथासंभव 
स्वतन्न्न रूपले विकसित होने की झुविधा देदी । 
उपर्युक्त मनोवैज्ञानिक विवेचन करनेके पश्चात्‌ अब दम 
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शिक्षा-प्रणालीके दो विरोधी मद्दत्वपूर्णा विधानोंपर विचार 
करते हैं | हम दो प्रकारसे शिक्ता दे सकते हैं (१) घिश्ले- 
घणु-प्रयालीसे तथा (२) संश्लेषण-प्रणालीस । इन्हीं 
दोनोंको हम विषय-सेदसे क्रमशः (१) परिणाम-प्रणात्री 
तथा (२) खिद्धान्त-प्रणाली भी कहते है। 
१--विश्लेषण-प्रणाल्लीम पूर्ण वस्तुकोी लेकर पाठ प्रारम्भ 
करते है और फिर उसके विभिन्‍न तत्वों तथा भागाँका 
अध्ययन और विवेचन करते हे। यदि हमें इस प्रणालीसे 
भूगोल पढ़ाना हो तो पहले हम पृथ्वीसे प्रारम्भ करेंगे ओर 
जलवायुके अज्ुसार पृथ्वीका विभाजन कर देगे ओर इन 
खंडाॉंके मानव, पशु तथा वनस्पति-जीवनका पूरा ब्योरा दे 
दें गे। इस प्रकार हमने पूरी पृथ्वीका विश्लेषण कर डाला 


और विश्लेषण-प्र गालीसे भूगोलकी शिक्षा दी । 
भाषा-शिक्षामे ही लीजिए । यादि हमे रामायण पढ़ाना 


हो तो इस प्रणालीके अनुसार पहले हम समूची कथा कहगे, 
उसके मुख्य चरित्राँका अध्ययन करेंगे। भाषाकी विशेषताएँ 
देखेंगे ओर तब एक-एक कांडका अलग अलग अध्ययन 
करें गे। इस प्रणालीका प्रयोग हम वहाँ करते है जहाँ कोई 
ऐसा विषय पढ़ाना हो जिसके खंड किए जा सके या जो 
भागोंम विभाजित किया जा सके अथोत्‌ सभी भौतिक 
विषयोके शिक्षणम इस प्रणाल्लीका प्रयोग किया सकता है । 

जैसे विश्लेषण-प्रणालीम पूर्ण वस्तुसे प्रारम्भ करते है 
वैसे ही सिद्धान्त-प्रणाल्ीम सिद्धान्त या नियम बता देते हैं 
ओर फिर विद्यार्थी उन नियमाँकी व्यापकताको अपने 
अजुभव तथा अन्य पादय सामभ्रीके आधारपर सिद्ध करता 
है। एक व्याकरणका नियम लीजिए--संज्ा घिशेषण वह 
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शब्द है जो किसी संकज्ञा-शब्दकी विशेषता बताता द्वो। इस 

व्याकरणके नियमको विद्यार्थी रट लेता है ओर फिर भला 
बालक, सुन्दर खुमन, मनोहर वेश, भव्य भवन, आकषक 
रूप, पावन चरिजत्ञ! इत्यादि उदाहरणों द्वारा वह उपयुक्त 
नियमका प्रयोग समझ लेता हे कि भला, खुन्दर, मनोहर, 
भव्य, आकर्षक तथा पावन' शब्द संज्ञा-विशेषण हे क्योंकि 
ये क्रशः बालक, खुमन, वेश, भवन, रूप तथा चरित्र! 
शब्दाँकी विशेषता बताते हँ। इस प्रणालीका प्रयोग वहाँ 
होता है जहाँ हमें खिद्धान्तों या नियमोँसे काम पड़ता है. 
जैसे व्याकरणकी शिक्षाम। 

२--संश्लेषण-प्रणालीम हम तत्वों अथवा भागोंसि 
प्रारम्भ करके पूर्णगाकी ओर बढ़ते है। जैसे, अक्चर-रचनाकी 
शिक्षा देते समय पहले खड़ी, पड़ी, आड़ी, तथा गोल रेखाएँ 
खिखाई जायें ओर इनका अभ्यास कराकर इन्हें मिलाकर 
अ्' का स्वरूप सिखाया जाय। इस प्रणाल्लीका प्रयोग उन 
विषयोंकी शिक्षाके लिये किया जाता है जिनके अंगाँका 
विभाजन किया जा सके। 

जिस प्रकार संश्लेषणु-प्रणालीम भागोंसे प्रारंभ करके 
फिर पूर्ण वस्तुकी शिक्षा दी जाती है उसी प्रकार परिणाम- 
पणालीमे डदाहरणों तथा अलुभूत प्रयोगोँसे आरंभ करते 
है ओर उसके आधारपर एक व्यापक नियम निकलवा लेते 
हैं। व्याकरण-शिक्तामं हम सीधे नियम न बतलावें वरन 
बाक्कोंके सम्मुख यह उदाहरण रक्खॉ-- 

अयोध्यातः रामः रथमारुझ गतवान | 

इस वाक्यमें राम एक व्यक्ति-विशेषका नाम है, अयोध्या 


एक स्थान विशेषका नाम है, रथ एक वस्तु-विशेषका नाम 
हा 
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है। ये सब संज्ञाएँ है । अतः यह नियम निकला कि किसी 
व्यक्ति, स्थान या वश्तुके नामवाची शब्दको संज्ञा कद्दते है । 
सुध्युपास्य, दृष्यानय, आदि अनेक उदाहरण पहले देकर 
फिर छात्राँसे ही ध्यु ओर ध्याके रूपोंका विश्लेषण कराकर 
'इको यणवचि” खूत्र सिद्ध कराया जाय। इस प्रणालीका प्रयोग 
सार्वभोम सिद्धान्तोँ या व्यापक नियमाँकी शिक्षाके लिये 
भी होता है, जैसे यज्ञ धूमस्तत्राशिः । इसे सिद्ध करनेके 
पहले कई ऐसे स्थल दिखाए जाये जहाँ घुओँ निकल रहा 
हो आर उन सब प्रमा्णोंके आधारपर छात्रोंसे स्वयं यह 
परिणाम निकलवाया जाय कि यत्र यत्र धूमसरुतत्र तत्ाध्निः। 

मनावैज्ञानिक विवेचनकी दृष्टिसे विश्लेषण तथा परिणाम- 
प्रणाल्रोको ग्रहण करना चाहिए और संश्लेषण तथा सिद्धान्त 
प्रण लीका त्याग करना चाहिए। आचायंका यह कक्तव्य है 
कि वह विद्यार्थीका ज्ञान अपने प्रभावसे नहाँ वरन ऐसी 
विधिसे बढ़ावे ।के बालक अपनी रुचि, कुतूहल, उत्साह तथा 
स्फूच्तिसे उसे श्रहण करनेकी आकांक्षा करे । अतः अध्या पकको 
पाउ-ज्ञान कराते समय निम्नलिखित क्रमले चलना चाहिए--- 

१. बालकके प्रस्तुत ज्ञानको परखो | 

२. पठन, प्रयोग तथा अल्ुभवके द्वारा इस ज्ानको 

उचित रूपसे फेलनेका अवकाश दो ! 
३. इस अर्जित ज्ञानको क्रमशः नियमित ओर व्यवस्थित 
करो । 


उपयुक्त कमके आधारपर ही शिक्षा शार्तियाँने ये 
सिद्धान्त-खुच बना लिए ह--- 


१, व्यक्तिगत अलु भव व्यापक अनु भप्की ओर चलो । 
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२, प्रकटसे अप्रक रकी ओर चलो | 

३, उदाहरणसे नियम ही ओर चलो | 
४, ज्ञततसे अज्ञातकी ओर चलो | 

५, साधारणसे अमाधारणक्ी ओर चलों । 
६, अनिश्चितस्ते निश्वितकी ओर चलो । 
७. अनुभूतसे युक्तियुक्ततों ओर चलो । 


१, व्यक्तिगत अज्ुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर--- 
हमारे व्यक्तिगत अनुभवका आधार हमारी इन्द्रियाँ हैँ। 
बालक एक वस्तु देखता है, स्पश करता है, काममें लाता 
है, चखता है, सूँघता है या उसकी ध्वनि सुनता है और इस 
प्रकार उस वस्त॒ुके विषयम उसके मनमे अनेक भाव उत्पन्न 
होते हैं। इस प्रकारकी शिक्षा-विधिको अनुभव-विधि कद्दते 
है। बालोच्यान (किण्डेरगार्टेन) प्रणालीमँँ इसीकी प्रधानता 
है। किन्तु यह विधि यहीं समाप न करके कुछ और आगे 
बढ़ाकर अन्य पाठ्य-विषयाकी शिक्षार्मं भी प्रयुक्त करनी 
चाहिएण। रबड़की गँंदको बालक दीवारपर मारता है। वह 
गहा खाकर उल्टी लोट आती है। वह गँदको प्ृरथ्वीपर 
पटकता है तब भी वह गदर खाकर ऊपर उछल आती है। 
किन्तु जब वह पानीके कंडालमें फेकता हे तो वह ऊपर नहीँ 
उठती, घुनी हुई रूईपर पटकता है तो नहीं उछुलती, घासके 
ढेरपर मारता है तो वह नहों लोटती । इस व्यक्तिगत अजु- 
भवसे वह यह व्यापक परिणाम निकालता है कि रबड़की 
गेंद ठोस वस्तुआँपर पटकनेसे गद्दा खाती है। 


२. प्रकटसे अप्रकटकी ओर-- यह कोई नया सिद्धान्त 
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नहीं है। उपर्युक्त सिद्धान्तका ही दूसरा रूप है । एक उदाहरण 
लीजिए । दो बाँस और तीन बाँस मिलकर पाँच बॉस होते 
हैं, दो वल्ल ओर तीन वस्र मिलकर पाँच वस्त्र द्वोते हैं। 
चालक यह देखता है कि प्रकट दो वस्तुएँ प्रकट तीन चस्तुओं- 
के साथ मिलकर पाँच चस्तुएँ हो जाती है। इन प्रकट 
डउदाहरणोॉसे वह यह अप्रकट नियम निकाल खेता है कि 
दो और तीन मिलकर पाँच होते है । 

३. उदाहरणसे नियमकी ओर-- यद्द सिद्धान्त भी उपयुक्त 
दो सिद्धान्ताँके ही अन्तभुक्त ढें। नियम बतानेसे पहले 
उदाहरण देने चाहिएँ अथोत्‌ कई उदाहरण प्रस्तुत करके 
विद्यार्थियोंसे ही व्यापक नियम निकलवाना चाहिए ! 
उदाहरण लीजिए--- 

१. कुककुरः बुककति । 

२. पत्ती कूज़ति। 

३. गो$ रम्भते । 

ऊपर दिए हुए वाक्योंम से एकन्एककों लेकर भोाँकने, 
चहकने तथा रेंमानेवालोंका ज्ञान प्रश्नों-द्वारा कराकर यह' 
नियम निकलवाया जा सकता है कि कुत्ता, चिड़िया और 
गाय तीनों संज्ञा शब्द कुछ काय्य करनेका संकेत देते हैं अतः 
ऐसे शब्द क्त्ता कहलाते हे | 

४. झातसे अज्ञातकी ओर-- बच्चोंका ज्ञान छुँघला, अधूरा 
तथा अक्रम होता है। अतः अध्यापकको यह जान लेना 
चाहिए कि भसतुत विषयका बालकोँको कितना ज्ञान है । 
'इसके पश्चात्‌ युक्ति तथा त्क-द्वारा अज्ञात सत्यको ज्ञात 
कराया जा सकता है। बच्चोने देखा है. कि पतीलीका ढक्कन 
दाल पकते समय दिलता है ओर ऊपर-नीचे दोता है | उसीके 
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आधारपर बताया जा सकता है कि प्रबल भाषके सद्दारे 
रेल्का अंजन चलता है । 

४, साधारणसे असाधारणकी ओर-- बच्चोंके नित्य- 
प्रतिके जीवनके अनुभवाँसे प्रारम्भ करके ऐसे तथ्यतक 
पहुँचाना जो असाधारण हो | संस्क्ृतके पणिडतोँ, विशेषतः 
नैयायिकांके घट-पट इसके उदाहरण हो। बालक यह जानता 
है कि घड़ेको कुम्हारने बनाया है, कपड़ेको जुलादेने बनाया 
है। इसीके आधारपर उसे यह असाधारण तथ्य बताया जा 
सकता है कि इस संसारको भी किसीने बनाया है। 

६. अनिश्चितसे निश्चितकी ओर--बच्चा अपने कुत्तों 
एक खेलकी सामग्री मात्र समझता है। अनेक प्रकारके 
अयोगॉ, कथाओं तथा उदाहरखणाँके द्वारा अध्यापक उस 
कुत्ते के स्वभाव, उसकी शक्ति, उसकी आवश्यकता इत्यादिके 
विषयम ज्ञान देकर कुत्तेके विषयमें बालकके अनिश्चित 
झानको पका कर देता है। 

७. अलज्ुभूतसे युक्तियुक्तती ओर--अलुभूत ज्ञान वह हे 
जो हमारे अनुभवके फलस्वरूप हमें प्राप्त हुआ दे। युक्ति- 
युक्त वह है जो युक्तिसंगत हो अथात्‌ हमारे अनुभूत शानके 
वैज्ञानिक विवेचन द्वारा सिद्ध हो गया हो | बालक देखता है 
कि पत्ते नीचे गिरते हैं, फल नीचे गिरते है। प्रत्येक वस्तु 
नीचे ही गिरती है किन्तु वह गिरनेका कारण नहाँ बता 
खकता । शुरुत्वाकषणका सिद्धान्त जान लेनेपर वह प्रत्येक 
चस्तुके नीचे गिरनेका कारण भी बता सकता है। अब 
उसका अज्ञुभव युक्तियुक्त हो गया । 

जपयुक्त सिद्धान्त-सूत्राँका मूल तस्व यद्द दे कि बालकके 
अस्तुत ज्ञान तथा उसके मानसिक विकासके अलुसार 
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डसको नया ज्ञान दिया ज्ञाय। उसके अल्ुभवाँका पूर्ण 
उपयोग करके उस्रीको नवीन ज्ञान देनेकी आधार-भूमि 
बनाई जाय । बालकके मनके अनुकूल अध्यापक चले, अपने 
मनके अजुकूल नहीं । 

उपयुक्त सिद्धान्ताँमँ एक और भी ध्वनि है जिसका 
स्पष्टीकरण हो जाना चाहिए। जब हमारे हाथमें पाठ्य- 
पुस्तक आती है। तो हम पहले पाठसे आरम्भ करते है 
ओर क्रमशः पढ़ाने लगते हँं। हम पीछे कह चुके हैँ कि 
पाठ्य-पुस्तक-निर्धारित करनेवाले विद्वानॉँफो अधिक 
मनोवैज्ञानिक विचार करनेका कम अवसर रहता है इसलिये 
उनके संकलित पाठाँम कोई मनोवैज्ञानिक क्रम नहीं रहता । 
इसलिये अध्यापकको सावधान होकर वर्षके आरस्ममं ही 
यह निश्चय कर लेना चाहिए कि वह किस क्रमसे विभिन्‍न 
पाठ पढ़ावेंगे । हमारी पाठ्य-पुस्तकाँमें वर्षा-बर्णान 
दोता है किन्तु हम उसे पढ़ाते हैँ गर्मीके दिनाँमे, शरदू- 
वर्णानको हम पढ़ाते हैं वर्षा ऋतुमें। अतः हमें पाठाँका क्रम 
निधोरित करते समय इन बाताँका ध्यान रखना चाहिए--- 

१. पाठाँंका क्रम समयके अलजुकूल हो । 

२. अन्य ज्ञातव्य विषयोसे उचित रूपसे सम्बद्ध दो । 

३. बालकाँकी मानसिक अवस्था तथा रुचिके अनुकूल हो। 

४. भाषाके कमिक विकासके अनुसार हो । 

४. सरल तथा मनोरंजक पाठोसे प्रारम्भ करके दुरूह 
तथा नीरख पार्ठाँकी ओर प्रवृत्त हो | 
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आजकल पाठ्य-पुस्तक हमारी संपूर्ण भाषा-शिक्षाकी 
केन्द्र बन गई हैं। हम अपनी संपूर्ण शक्ति केवल पाठ्य- 
पुस्तकको भत्नी पकार' पढ़ानेम लगा देते है, क्योंकि उसीमे- 
से परीक्षा होती है, पाठाँंके सारांश पूछे जाते है, चारित्र- 
चित्रण कराया जाता है और व्याख्या, अर्थ तथा भावाथ 
लिखनेको आते है । परीक्षक लोग बल, छुल तथा कोशलसे 
यह जाँचना चाहते हैं कि विद्यार्थियाँने अपनी पाठय-पुस्तक- 
को नीचे-ऊपर, दाएँ-बाएँ, भीतर-बाहरसे मल्ती प्रकार घोंट- 
कर पी लिया है या नहीं। खुन्द्र अथथ देखकर, पाठ्य पुस्तक- 
में आई हुई कथाके नायकका विधिवत्‌ चरित्र-चित्रण देख 
कर परीक्षककी बाछे खिल जाती है। उसकी समभम 
विद्यार्थी बड़ा योग्य है. उसके अध्यापक भी उसकी सफल- 
ताको अपनी सफलता समझते हं। बेचारे अध्यापक अपनी 
रोटीकी रक्षाके लिये, अपने स्वाभियाँ--प्रधानाध्यापर्कों, 
पाठशालाके अधिकारियेँ, निरीक्षकाँको प्रसन्‍न करनेके लिये 
पूछे ज्ञाने योग्य सभी प्रश्नॉंका अनुमान करके विद्या थियोंको 
उसी ढंगसे पढ़ाते ह । इसका दोष शिक्षाप्रणाली तथा 
परीक्षाप्रयालीके सिर अवश्य है। पर हम ओर आप दोनों 
अपनेको इस दोषसे मुक्त करनेकी ढिठाई नहीँ कर सकते | 

पाठथय पुस्तकाँम गद्य ओर पद्य दोनोंका समावेश होता 
है । इस प्रकरणमे हम केवल पाठ्य-पुस्तकाँके गद्य भागके 
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स्वरूप, उसके पढ़ानेके उद्देश्य तथा पाठन-विधियोपर ही 
विचार करें गे। 

पाठय-पुस्तकाँमँ साधारणतः दस प्रकारके गद्य-पाठ 
रहते हो--- 

१. कथा-ऐतिहासिक, पोराणिक नेतिक, काल्पनिक 
तथा विनोदपूर्ण । 

२. जीवनचरित । 

३. वैज्ञानिक आविष्कार तथा खोज । 

७. नाटक तथा संवाद । 

४, चर्णुन, यात्रा, प्राकृतिक दृश्य । 

४. विचारात्मक निबन्ध । 

७, प्राकृतिक विषय -ज्ीव-जन्तु, पेड़-पौधे, नदी-पर्वेत 
आदि । 

०. पत्र । 

&. मजुष्य--विभिन्‍न देशोम उसका रहन-सहन, आचार- 
व्यवहार, रीति-नीति आदि । 

१०, आलोचना--प्रन्थ, रचना, व्यक्ति, समाज आदिकी । 

नाटक ठथा संवादको छोड़ऋर उपयुक्त प्रकारके गद्य 
पाठोंकों पढ़ानेके समष्टि रूपसे निम्नलिखित उद्देश्य हें-- 

१. विद्यार्थियोंको विविध विषयाँका ज्ञान दो अर्थात्‌ थे 

बहुश्न बने । 

२. उन्तके सूक्ति-भाएडार तथा शब्द-भाण्डारम वृद्धि हो । 

हे, उन्हें भाषा तथा वर्णन-शैलियाँसे परिचय प्राप्त हो। 

3. वे भली प्रकार पाठका भाव तथा अर्थ समझ जायेँ । 

४. वे समझे इुए भावकों अपने ढंगसे अपने शब्दाँम 

व्यक्त कर सके। 
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६. वे लेखकके भावके अनुसार पढ़ सके। 
७. वे भाषा तथा भावाँकी खुन्द्रताका आनन्द ले सरके। 
८. वे अनुकरणीय भाषा-शैलियोंका प्रयोग कर सके।, 
&, उनकी कल्पना-शक्ति बढ़े । 
१०, उनके चरित्र-निर्मायमें सहायता मिले अथवा उन्हें 
व्यावह्य रिक ज्ञान प्राप्त हो । 
११, उनकी क्रिया-शक्ति स्चेष्ट हो | 
उपयुक्त साधारण उद्देश्य तो सभी प्रकारके गद्य-पाठोंके 
शिक्षणम हंते हैँ किन्तु पाठ्य-विषयके अजुसार उनके 
शिक्षणके मुख्य उद्दश्य विभिन्‍न हो ज ते हैं। नीचे दी हुई 
तालिकाम दम पाठ्य-विषय ओर उनके विशेष उद्देश्योंका 


ब्योरा देते है। 


पाठ्य विषय 


३ कथाएँ 


२ जीवनचरित 


च् 


उ्द्श्य 


[ १. शब्द तथा खक्ति-भाएडारकी 
चुद्धि। 
२. वर्शन तथा भाषा-शैल्षीसे 
4 परिचय | 
३. भाव समभना | 
४. चरित्र-निर्माण । 
( ४. कल्पना-शक्तिको उकसाना। 





/ १, ज्ञान बढ़ाना । 
२, चरित्न-निर्माणम योग देना | 
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पाठ्य-विषय उद्दश्य 
[ १, झ्ञान बढ़ाना । 
। २. साहस बढ़ाना | 
३. संसारकी गतिसे परिचय । 
४. कल्पना-शक्ति बढ़ाना | 
४. वेशानिक आविष्का रॉसे लाभ 
* और हानि। 
[ १, प्रकृति-प्रम उत्पन्न करना । 
वशणुन तथा भाषा-शेलियाका 
ज्ञान । 
४. वर्णन | ३ शाम ा्ि 
४ कल्पना-शक्तिको जागरित 
करना | 
।# १, तक॑-शक्ति तथा विवेचनात्मक 
| 
| 


३, बैज्ञानिक आविष्कार 
तथा खोज 


....................«..ब.. अजकम किक 


बुद्धिका विकास करना । 
२. चरित्र-निर्माणम योग देना। 
३. भाव व्यक्त फरनेकी विविध 
लियोॉंका शान | 
/ १ अपने चारों ओरके जीवाँसे 
प्रम ओर सद्भाव उत्पन्न करना 


४. वचिचारात्मक निबन्ध 


२, विश्च-बन्धुत्वककी. भावना 
४३. आकृतिक विषय. < _ हाना। 
है. परमेश्वरकी महत्ताका प्रत्यक्ष 
ज्ञान कराना । 
४. मानव-जीवनका उनसे अवि- 
च्छेय सम्बन्ध दिखलाना । 
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पाख्य-विषय उद्देश्य 
[ १, सामाजिक जीवनमें कुशलता , 
७. पत्र 4६ आचार तथा शील सिखाना । 


( २. व्यवह्ार-कुशलता सिखाना। 


_ रै. मानवबच्समाजका तुखनात्मक 


ज्ञान देना । 
२. विश्व-बन्धुत्वी. भावना 
बढ़ाना । 
८. मनुष्य ३. दुसरॉके गुण लेकर अपने 
दोष हटाना । 


७. ज्ञान-संचय करना । 
४, कठ्पना-शक्तिको उचजित 
५ करना। 


| १. नियोयिका शक्तिको दृढ़ करना। 

२, समीक्षा-शक्ति बढ़ाना । 

३. गुण-दोषका निष्पक्त विवेचन 
करके गुणका प्रचार करना। 

७. तक ओर विवेककी साधना 

(५ कराना। 


६. आलोचना ५ 


ऊपर दिए हुए व्यापक उद्देश्य तथा मुख्य उद्देश्य इतने 
स्पष्ट है कि इनकी व्याख्या करनेकी कोई आवश्यकता 
नहीं है । 

उद्देश्यॉँका विधान हो जानेपर उनकी पाठ्य-विधिका 
भी निरूपण करना आवश्यक है। पिछले प्रकरणम दमनेः 
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मनोवैज्ञानिक विचार करके कुछ शिक्षा-शासत्रके व्यापक 
सिद्धान्तोॉँंका लेखा दिया था। साथ ही यह भी बताया थां 
कि अध्यापकको किस ऋ्रमसे पाठ चलाने चाहिएँ। उन्हीं 
सखिद्धान्तोंके आधारपर आजकत्के शिक्षा-शासत्री लोग हर- 
बाटे पाठन-प्रणाल्ीको पालन करनेका आदेश देते हैँ । 

हरबार्टके मतानुसार मनमे यह शक्ति होती है कि 
विभिन्‍न इन्द्रियालुभवोंके संयोगमं आकर उसकी शक्ति 
बढ़ती है अर्थात्‌ विचारको परिधि निरन्तर बढ़ती चली 
जाती है ।” अध्यापकके पास पहुँचनेके समयतक विद्यार्थी 
चबहुतसा अज्ञुभव संचित कर लेता है । अतः हरबाटके 
अज्लुसार अध्यापकका कत्तव्य है कि इस संचित अनुभवम से 
ज्ञान! उत्पन्न करे ओर नवीन अलुभवाँका संयोग देकर 
'खहयोग” उपजावे । हरबाटके अजुसार बाह्य अज्ञुभव प्राप्त 
करनेके अतिरिक्त मनर्में कोई दूसरी शक्ति नहीं है. इसलिये 
मनको नियमित, शिक्तित तथा उन्नत करनेकी बात व्यर्थ 
है। उसके अनुसार तो 'संचित अज्ञभवाँ” को परिपक्क करना 
ही शिक्षाका उद्देश्य है। हम यहाँ उसके “ संचित अनुभव- 
खिद्धान्त” की व्याख्या करने नहीं बैठे हैं ओर न हमारा यह 
उद्देश्य ही है। हम उसके दाशनिक पक्तसे सर्वथा सहमत न 
यु क भ भी उसके सिद्धान्ताँकी उपेक्षा नहीँ कर सकते । 
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१. केवल अजनके द्वारा ही शिक्षा देनेकी अत्यल्त आच- 
श्यकता है अर्थात्‌ इस प्रकार शिक्षा दी जाय कि जो अलु॒- 
अब होता चले उसे बालक अपनाता चले । 

२. यालकके अर्जित ज्ञानका निरन्तर प्रयोग हो । 

३. शिक्षाके समय पाव्य-सामओ्रीपर ध्यान देने, मनन 
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करने, उसे पूर्व-संचित शानसे संबद्ध करने, सक्रिय होने तथा 
उसको दुहरानेके लिये बालककों प्रेरित करना चाहिए । 

इन सिद्धान्तोंके आधार पर ही हरवार्टीय' पंचाहु पदों- 
का विधान हुआ है। वे हँ-- 


१. प्रत्तावना, २, विषय-प्रवेश, ३, आत्मीकरण 
अथवा तुलना, ४, पिद्धान्त-निरूपण, ५, प्रयोग । 


१. प्रस्तावनामें ऐसे एक या दो प्रश्न किए जाये, 
चित्र या पदार्थ दिखाए जायँ, कथा कही जाय अथवा 
कोई ऐसा साधन उपस्थित किया जाय कि बालकाँका 
मन पिछुले घंटेम पढ़े हुए पाठ्य-विषयसे तथा अन्य बाह्य 
विचारोंसे हटकर पाठ्य-विषयकी ओर पक्राग्न हो। इस 
समय यह स्मरण रखना चाहिए कि ऐसे प्रश्न न हो या 
ऐसी बात न हो जो पाठ्य-विषयर्मं आए हुए ज्ञानका 
आभास दे। यदि हमें वनगमन का पाठ पढ़ाना हो तो हम 
प्रस्तावनाम निम्नलिखित साधनोंका प्रयोग कर ख़कते हैं। 

क. वन जाते हुए राम,लक्ष्मण तथा सीताका चित्र दिखलाना 

प्रश्न द्वारा 

अयोध्यायाः प्रजा क॑ योवराज्ये प्रतिष्ठटि तुभिच्छुति सम । 

कर्थ॑ ते राम॑ प्रतिष्ठितुमिच्छुन्ति सम । 

ग, इतिहाससे रामचन्द्रका जीवनवृत्त पढ़कर या सुना- 
कर या बालकोंसे कदृलवाकर | 

२««»विषय-प्रवेशम मुख्य पाठ्यविषयको भाषके 
अलुसार अन्वितियाँमें बाँट लेना चाहिए ओर एक एक 
अल्विति बालकोँके सामने निम्नलिखित ऋमसे प्रस्तुत करनी 
चाहिए-- 
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क. सस्वर वाचन, सन्धिब्समास-विश्नह् तथा दंडान्वय । 

ख. एक एक अन्वितिपर भाव-परीक्षक प्रश्न। 

सस्वर वाचनके गुण-दोषोंका तथा उसकी विधियोंका 
हम पीछे विस्तृत वर्णन कर आए हैँ। यहाँ केवल इतना 
ही कहना पर्या्र होगा कि पहले अध्यापकको आदशे वाचन 
करना चाहिए तदननन्‍तर छात्रोंसे अलग अलग पढ़वाना 
चाहिए | यह वाचन ऐसा भावषपूर्ण हो कि पाठ्य-विषय, 
शब्दोंके अर्थ तथा भाव स्पष्ट हो जायेँ । उचित तथा लल्लित 
अंग-संचालन तथा स्वरके उतारन्चढ़ावसे यह काय बड़ी 
सरलतासे किया जा सकता हढै। वाचनपर पाठकी बहुत 
कुछ सफलता अचल्म्बित है और प्रारम्भिक कक्ताओँसे 
लेकर माध्यमिक कक्षाओतक खस्वर वाचन-द्वारा ही 
भारम्मिक कक्षाओँम ही छात्र भावपूर्वक बाँचना सीख 
सकते हैँ। 

विद्धानोंका कहना है कि कक्षामं जिस समय सस्वर 
वाचन होता है उस समय एक विद्यार्थी पढ़ता है, शेष 
विद्यार्थी अपनी पोथियाँम दृष्टि गड़ाए रहते है। किन्तु वे 
ध्यानपूर्वक पढ़ते भी हं या नहीं इसका निर्णय नहीं हो 
सकता । यदि यह कहा ज्ञाय कि उनसे पठित अंशपर प्रश्न 
पूछुकर यह बात जानी जा सकती है तो शिक्षा-शास्त्री कहते 
हैं कि याद ऐसा हो तब तो वे इसे स्वरुचि से नहीँ वरन 
पूछे जानेके भय तथा शंकासे पढ़ते हैं। झतः यह आवश्यक 
है कि उन्हों स्वतः पढ़नेको कहा जाय । किन्तु वे सभी यदि 
उच्च स्वरसे पढ़ने लगेंगे तब तो कक्षा पक सटद्टी बन जायगी। 
अतः सब यदि अपनी वाणीके बदले अपने नेचोंसे पढ़ेँ 
अथाोत्‌ मौन वाचन करें तो अधिक लाभ होगा । इस पणा- 
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लीसे समयकी बचत होती है क्योंकि उच्चारण स्वर, स्घरा- 
घात इत्यादि ठीक करानेमें जो समय लगता है वह इसमें 
नहीं लगेगा । ज्यों ही छात्रोंने एक अन्विति या एक अंश 
पढ़ा त्याँ ही अध्यापक उनसे प्रश्न पूछना आरम्भ कर दे। 
यहाँ यह समझा लेना चाहिए कि इस प्रणालीसे समय तो 
अवश्य बचता है किन्तु सस्वर वाचनसे भावोंका जो स्पष्टी- 
करण हो जाता है वह इससे नहीं हो पाता | अतः मौन 
वाचनका प्रयोग माध्यमिक कक्षाओंसे ऊपर ही फरना 
चाहिए क्योंकि उस समय-तक विद्यार्थी शुद्ध उच्चारणमं 
अभ्यस्त हो चुकते है। 

पाठ समाप्त होनेके उपरान्त कुछ भाव-परीक्षा कर लेनी 
चाहिए अर्थात्‌ एक या दो ऐसे प्रश्य करने चाहिए, जिनके 
उत्तरम पठित अंशके भाव आ जायें । 

३, आत्मीकरणम विंचार्थीके अचुभूत अथवा संचित 
जशञानसे पाठ्य ज्ञानकी तुलना कराकर उसे अपनानेम 
सहायता देनेके लिये पाठ्य विषयकी विस्तृत व्याख्या तथा 
उसका विचार-विश्लेषण किया जाता है। कुछ विद्वानाँका 
कथन है फि कठिनाशब्दों तथा वाक्याँका अर्थ पहले श्याम- 
पहपर छात्रॉकी सहायतासे लिख दिया जाय ओर उसके 
बाद पठन हो किन्तु यह प्रणाली इसलिये निरर्थक ओर 
त्याज्य है कि मूल पाठकों छोड़कर बेसिरपेरके शब्द और 
वाक्य क्यों श्यामपट्टपर लिखे जाये | फिर हम यह कट्पना 
ही केसे कर सकते है कि अमुक शब्द या वाक्य छात्र न 
जानते होगे । अतः उचित यही है कि जैसे जैसे बाधा या 
कठिनता उपस्थित हो वैसे ही वेसे उसका निराकरण भी 
किया जाय । विस्तृत व्याख्यामें कठिन शब्दाँ, उत्तियों, 
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चाक्यों तथा भावोंका स्पष्टीकरण किया जाता है और यहाँ- 
पर निम्नलिखित विधियोंके द्वारा विद्यार्थी अपने संचित 
शानके आधारपर नवीन ज्ञानको अपनाता चलता है-- 

१. घस्तु प्रस्तुत करके--जैसे लेखनी आम, अंजीर 


इत्यादि । 
चित्र, मानचित्र, अथवा मूत्ति प्रस्तुत करके--जैसे 


शिवाजी, बुद्ध, भारत या कुमारिलभझ आदि की । 
३. श्यामपट्टपर रेखाचित्र बना करके--जैसे त्रिकोण, 
वृच्च, चीणा, इत्यादि । 


४. प्रश्नो-द्वारा । 
४, तुलना द्वारा--जैसे गोः सो म्यो पशु) सिंहः समयानकः। 


६. उद! हरण-द्वारा- जैसे “परोपकार' शब्दका अर्थ 
सममानेके लिये शिवकुमार शास्त्री या मालवीयजी 
का उदाहरण देकर समभझाना | 

७, कथा-द्वारा--जैसे 'पदे रोदसी' पढ़ानेके लिये वामना- 
वतारकी कथाका आधार बताना । 

८. अथ-द्वारा--जैसे उन्मत्तः-मत्तः, पागल या मतवाला। 

६. व्युत्पत्ति-दारा--जैसे रावणारिः ८ रावणस्य + अरिः 
अ्थात्‌ रावणके शत्र राम । 

१०, ब्याख्या-द्वारा-जेसे 'सुप्तोथ गांडीवः में आजकी 
द्शा तथा अजुनके गांडीवक समयकी दशा दिख- 
खाकर अथ समभ्ाना कि हम शक्तिहीन हो गए है । 

११, प्रयोग-दारा- जैसे केमराम चित्र लेनेकी क्रिया दिख- 
लाकर वह पाठ पढ़ाना । 

१२, कटपनाको उद्बोधित करके--जैसे रघुवंशका त्रयो 
दश सर्ग पढ़ाते समय वबायुयानमे बेठकर प्रयागमे 
गंगा-यमुनानसंगमक सेरका स्मरण दि्खिलाकर। 


पाठय-पुस्तकाँ-द्वारा ग्रद्य-शिक्षाका विधान १६१३ 


१३. अभिनय अथवा अंग-सश्वालन द्वारा-जैसे बाहु- 
भ्रतिष्टम्भविचुद्धमन्यु, चित्ार्पितारस्मइचावतस्थे । 
इत्यादिका अभिनय करके । 

१४. वाफय-विच्छेद करके। जब गुस्फित वाक्‍य हो तो 
उसे कई भागोंम बॉटकर स्पष्ट करना जैसे कादम्बरी के 
बड़े बड़े वाक्य । 

यह स्मरण रखना चाहिए कि--- 

(क ) कच्षार्मं पाठकी व्याख्या करनेके लिये यन्द्र, बिटली,, 
साँप, चूहा आदि प्राप्य होनेपर भी नहीं लाने चाह्दिपँ 
क्योंकि वे या तो विद्यार्थियाँकी डरा देँगे या इतना विभोद्‌ 
उत्पन्न करेंगे कि छात्रोंका मन उन्होंमं लग. जायगा, वे पढ़ 
न सकेंगे | 

( ख ) अज्ञ-संचालन तथा अभिनय ललित, उचित तथा 
आवश्यक होना चाहिए। असुन्दर, अनुचित तथा अना- 
बश्यक अज्ञ-संचालन तथा अभिनय नहीं करने चाहिएँ, जैसे 
खुजलाना, थिरकना, डेंगली चमकाना, उठाकर हँसना 
इत्यादि | 

( ग ) भयानक पदार्थोंका प्रयोग या प्रदर्शन कन्षा्मों 
नहीं करना चाहिए, जैसे बन्दुक (नलिका), विस्फोट-सामभ्री, 
विष इत्यादि । 

( घ ) धश्न सरल, सुबोध, कटपनाको बढ़ानेवा ले, विचार- 
विवरद्धक तथा स्पष्ट हाँ ओर मघुरताके साथ पूछे जाये । 

कुछ लोग प्रारम्भिक कक्ताओँम विस्तृत व्याख्या करते 
खम्तय मोखिक प्रणालीका प्रयोग करनेकी सम्म।त देते हैं 
अतः उसका सदुपयोग करनेके लिये उसका ब्योरा देना भें 
अप्रासंगिक न होगा । 

८ 
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मौखिक-प्रणाली द्वारा भाषा-शित्षा कई विधियाँसे दी 
जा सकती है। थे विधियाँ ह--व्यवस्था-विधि, प्रश्नोत्तर- 
विधि, संबाद-विधि, तक-विधि, तथा व्याख्यान-विधि । 
व्यवस्था-विधिमे अध्यापक समूचा ज्ञान अपने सुखसे बालके- 
को दे देता है और वे गूँगे बैंठे रहते है। यद्द स्पष्ठतः अबै- 
ज्ञानिक तथा त्याज्य विधि है। दूसरी अश्नोत्तर-विधि सर्चे- 
श्रेष्ठ विधि है। इसमें सचेष्ठता भी होती हे एकाग्मता भी 
रहती है और विद्यार्थियाँकी उत्सुकता भी बढ़ती है। इसकी 
व्याख्या हम पीछे रचना-शिक्षामं कर आए हंँ। तीसरी 
संवाद-विधि भी वही है जो ऊपर प्रश्नोत्तर-विधिके नामसे 
कही गई है। अन्तर केवल यह है कि इसमें विद्यार्थी अपने 
अध्यापकसे प्रश्न पूछते & अथवा परस्पर संवाद-द्वारा 
विवादसगस्त विषयका निर्णाय करते हेँ। चोथी तक॑-विधिमें 
तक, प्रमाण तथा युक्तियाँका सहारा ल्लिया जाता है। यह 
विधि प्रायः ऐसे विषयोके लिये अयुक्त होती है जिनके 
विषयम दोनों ओरसे बहुत कुछ कहा जा सकता है इस 
विधिम अध्यापकको केवल एक हो पक्तका समर्थन नहीं 
करना चाहिए वरन्‌ दोनों पतक्तोंका विवरण देना चाहिए। 
पाँचवीं व्याख्यान-विधि वही है जो हमारे यहाँ कौलेजोंमें 
काममें लाई जाती है । इसमें अध्यापक एक तटरूथ व्यक्ति- 
के समान आता है ओर श्रस्तुत विषयपर व्याख्यान देकर 
चला जाता है चाहे उसे किसीने सुना समभा हो या नहीं । 

विस्तृत व्याख्या हो चुकनेपर कुछ ऐसे सरल, सरुपष्ट 
ओर क्रमिक भ्श्न पूछे जाये कि उन प्रश्नोंद्वारा छात्रोँसे 
घढठित अंशका पूरा पूरा ब्यौरा निकलवा लिया जा सफे। 
इस ऋरमको विचार-विश्लेषण कहते हें। 
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४--सिद्धांत-निरूपणम दो अवस्थाएँ होती हँ। यदि 
नवीन ज्ञान देनेका उद्देश्य कोई सिद्धान्त या-नियम सिखाना 
डोता है तो विस्तृत व्याख्या तथा विचार-विश्लेषण करनेके 
उपरान्त छात्रोंसे ही नियम या सिद्धान्त निकलवा लेना 
चाहिए। यदि पाठका उद्द श्य सिद्धान्त या नियम सिखाना 
न हो तो पढ़े हुए पाठ्य विषयकी आवृत्ति कराकर उसे 
थकका करा देना चाहिए। भाषाकी शिक्षा देते समय तो 
पुनरावूत्ति ही करानी चाहिए किन्तु व्याकरण, रस, अलंकार, 
पिछज्ल आदिकी शिक्षा्म पघ्िद्धान्त-नरूपख ही करना 
चाद्दिएण । इस भेदके कारण इस पदको शुद्ध खिद्धान्त- 
निरूपण न कहकर हम पुनरावृुत्ति भी कह सकते है। 

४- नवीन ज्ञानके दृढ़ हो जानेपर अभ्याखार्थ ऐसी 
समसस्‍्याएँ, पेसे प्रश्ण अथवा काय देने चाहिएँ कि बालक 
नवीन ज्ञानका प्रयोग कर सके क्योंकि यदि सीखी हुई 
बाताँके स्वतन्त्र प्रयोगका अवसर नहाँ मिलता तो दे 
खुघ्त हो जाती है। संभव हो तो यह प्रयोग कक्षामं ही 
समाप्त हो जाय अन्यथा घरसे पूरा करके खानेके लिये दे 
दिया जाय। 

सारांश यह है कि गद्य-पाठके पाठ-सूत्र बनाते समय 
याठक्रम यो रखना चाहिए-- 

विषय अथवा पाठ--( पाठका शोषक ) 

पाठ्य सामग्री--( कितना अंश पढ़ाया आयभा ) 

मुख्य उद्ददेश्य-- 

पाठन-प्रणा ली-- 

अ्रस्तावना--( प्रश्न दिए जायें अथवा जिन साधनोॉका 

प्रयोग किया जाय उनका स्पष्ट उसलेख दो ) 
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विषय-प्रवेश-- 
(१) सहवरु अथवा मौन पाठ 
(के ) अध्यापक-द्वारा 
६ ख) छारा-द्वारा 
“ (२) बोध-परीक्षा ( पश्श्नोॉका उल्लेख दो ) 
आत्मीकरण 


(क ) विस्तृत व्याख्या 
(जल) विचार-विश्लेषण 
 पुनरावृक्षि-- 
अयोग-«- 
यहाँ हम गद्य-पाठ पढ़ानेका क्रम, उसकी अणाली तथा 
चर्चा समाप्त करते हैँ 


श्५ 
कविता पढ़ानेके उद्देरय ओर उसकी 
शिक्षस-विधियाँ 


पद्य ओर कविताम भेद है। फोई भी छुन्दोंब॒छऋ रचना 
पद्य कहंला सकती है। परन्तु कविताकी परिभाषा मिक्षः 
भित्र विद्वानोने भिन्न-भिन्न ढंगोंसे की है। आचाये मस्मेटके 
कथनाहुलार दोषरद्वित, गुणसद्वित प्रायः अल्तकृत पर कमी- 
कभी अनलंकृत शब्द और अर्थकों काव्य. कइते हैँ ।# इस 
परिभाषाको एकद्म ठीक माननेमें प्रधान बाधा यह है फि 
स्वरूप-लक्षणके भीतर किसी वस्तुक्े गुगयुक्त और दोषयुक्त 
डोनेंका. विचार नहीं किया जा सकंता । जैसे यदि इम घोड़ेका 
स्वरूप-लक्षंण निर्दिष्ट करें तो हमारा यह कहना कंदावि 
उचित न होगा कि दोषयुक्त तथा गुणयुक्त अमुकं-अशुके 
खत्तयाँवाले चतुष्पदकों घोड़ा कहते है। क्योंकि यदधर्पि तेज 
चलना घोड़ेका गुण है तथापि यदि वह तेज न चले तो. भी 
उसके घोड़ेपनम कोई अन्तर न आयेगा, पह घोड़ा ही 
सदेगा। इसके अतिरिक्त गुण शब्दृका अर्थ यदि ओज, 
माघुण्य आदि लें तो उसका सम्बन्ध रीतिलसें दो जायगा 
जो उच्त- लक्षण-स्वरूपके भीतर. नहीं आता । क्स्तुतः सु्का 
सभ्वन्ध रससे ही होता दे शब्द या अर्थर्स नहीं। फिर पर- 

मह्माके सिझाय और कोन निर्दोष कटला ही: सकत॑; हैं.। 


# तेंददोनी शंन्दार्थो: संगुंशावनलंकृती पुन; कापि +--कोव्पप्रकोर्श 
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इसी प्रकार 'शीतिरात्मा काव्यस्य' कहकर पवामनने 
काव्यका आत्मा रीतिको बतलाया है। रीतिसे अर्थ है भौड़ी, 
वैदर्भी और पांचाली रीतियाँ । अतः रीतिका। सम्बन्ध हुआ 
वर्शौकी व्यवस्थासे अर्थात्‌ इसका सम्बन्ध कानॉोपर पड़ने- 
वाले प्रभावसे है। वामन तो काव्यमें सदड्भीत-तरवके समर्थक 
हैं। वे इसे डी कविता मानते है। पर विचारणीय बात यह 
है कि यदि इम इसीको कविताका आत्मा मान ले तो काव्य 
और सद्भीत-तत्त्वके मिश्रण से केवल कंविताका माधुय्य ही 
तो बढ़ता है। अतः काव्यमं रीति केवल सहायक भर है। 
इसके अतिरिक्त उक्त लक्षणमें केवल वर्णोका ध्यान रक़्सा 
गया है, शब्द या अथंका नहीं। परन्तु केवल चर्णाकी व्यवस्था 
दी काव्यकी अनुभूतिके लिये पर्याप्त नहीं है ! 

दूसरी ओर भामद और दराडी काव्यम अलझ्लारका 
दोना आवश्यक मानते है। शोभाको बढ़ानेवाली वस्तुकों' 
अलंकार कहते है । अर्थात्‌ पहलेसे झुन्दर वस्तु उपस्थित 
रहती है और अलड्ल्‍डारोंसे शोभा बढ़ सकती है न कि 
उसकी उत्पत्ति होती है। असुन्दर ओर अशोभन घसतुकी 
९ बढ़ानेके बदले अलड्आभार उसे और भी भद्दा बना 

(ज। 

पंडितराज जगन्नाथ कहते हैं, 'रमणीयार्थप्रतिपादकः 
शब्द; काव्यम ! अर्थात्‌ रमणीय अर्थ बतानेयाला शब्द हीं 
काव्य है। 

और रमणीयताकी परिभाश यह है कि क्ण-कझ्ण पर 
जिसमें नवीनता दिखाई पड़े वही. रमणीयता कइला सकती 
है--धाणों छणें यश्चचतामुपैति तदेध रूप रमणीयतायाः। 
विश्वनाथ कविराजका कहना दे--वाक्य रखात्मक काव्यम्‌! 
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अथात्‌ रखीला वाक्य ही काव्य है। कोई कहते हे काब्यका 
आत्मा ध्वनि ही दे । इस प्रकार जितने आचाय्य है सभीने 
अपनीन्ञपनी दष्टिसे कविताको देखा है। जिसे उसका कोई 
अंग रुचा उसने उसका वैसा ही वर्णान किया। अनेक 
आचाणय्योंके बीचमें कविताकी वही गति हुई जो घनुषभंगके 
समय रामकी हुई थो-- 
जाकी रद्दी भावना जैसी | प्रश्मु म्रति देखी तिन तैसी ॥ 

हिन्दी साहित्यके आचाय्य पंडित रामचन्द्र शुकल-द्वारा 
दिए हुण कविताके लक्षणसे बहुत कुछ हमारे उद्देश्यकी 
पूर्ति हो जाती है। शुक्‍्लजीके कथनानुसार कविता वह 
साथन है जिसके द्वारा शेष सष्टिके साथ इमारे रागात्मक 
सम्बन्धकी रक्ता ओर निर्वाह होता है। इसीसे मिलता- 
जुलता लक्षण अगरेज कवि कीदसने दूसरे अँगरेज कवि 
पोपकी कवितापर टिप्पणी करते हुए बताया था-- 

न फ़ोगंटिंग दि भ्रेट एंड 

ओऔफ़ पोण्ट्री, देट इट शुड बी ए फ्रोर्ड 

डु खद दि केअसे पेश्ड लिफ्ट दि थोद्स ओफ़ मेन ।” 

अर्थांत पोप महोदय फविताका यह मद्दान्‌ उद्देश्य भूल 
गए कि वद्द उस मित्रके समान हो जो चिन्ताओंको शान्त 
करे ओर मनुष्योंके विचारोंको उन्नत करे ।” 

हमें छुन्दोबद्ध रचनाओँकी तीन श्रेणियाँ मिलती हैं । 
पदहलीम कोरी लयदार तुकबन्दी या बाल गीत, दुसरीमे 
वर्गानात्मक पद्म और तीसरीमे विशुद्ध कविता | बालकोाँके 
अध्ययनकी भी साधारणतः तीन अवस्थाएँ हे जिन्हें 
धारम्मिक, मध्य तथा उच्च अवस्था कद सकते हे। 
प्रारम्भिक अवस्थावाले विद्यार्थियोंको केवल लथदार तुक- 


१५० संस्क्ृत-शिक्षय-पद्धति 


यन्दियाँ या बाल-गीत, मध्यावस्थावालॉँकी सरल पद्चमय 
रचनाएँ और उच्च कच्तावलॉको भावमयी कविताएँ 


सिखानी चाहिएँ | हसन 
बच्याँकों पेसे सरल पच याद कराने चाहिएँ जिनमें सरल 


शब्द दाँ, जो सरलताके साथ गाए जा सके और जिनमे 
खयगति के साथ नाव्य करनेका सुपास हो | मध्यम श्रेणीके 
विद्यार्थियाँके लिये ऐसी रचनाओंँका संग्रह करना चाहिए 
जिनकी छाप उनके हृद्यपर' पड़े, जो देश-भक्ति-विषयक होँ 
या दया, उत्साह आदि उदाच भाषाँकों जगानेवाली हों। 
गेसी कविताएँ विद्यार्थियाँको अवश्य कण्ठस्थ करानी 
चाहिएँ । उच्च कच्षाके विद्यार्थियाँके लिये प्रस्तुत संग्रहोंम 
ऐसी कविताएँ देनी चाहिएँ जिन्हें वे चावसे पढ़ और 
कशण्ठस्थ कर ले | ये बाते हम पीछे विस्तारसे खुमा 
आए है। 

गद्य ओर पय्यकी शिक्षार्मं बड़ा अन्तर है। गययकी 
नीरसता तथा खंगीत-हीनताके कारण उसकी शिक्ताम 
एक नियमित यन्त्रके समान व्यवद्दार दोता दै | उसमें जिस 
कुतुहलका अयोग किया जाता है, जो रविकर सामग्री 
क्ाकर मिलाई जाती है. उसमें स्वाभाविकता नहीं होती, 
चलपूर्वक गुदगुदी करके मुस्कुराइट पैदा की जाती दै। 
किन्तु पच्य या कवितामें यह बात नहाँ दे । कविता छुन्दोमय 
डोंती है। छन्देवबद्ध तथा नियमित गतिम छोनेके कारण वह 
सांलपरः चलती है। तालपर सघी छोनेसे धद्द राममय छो 
जीती, है और रागमध दहोनेके कारण वह हृदय तक परुँलती 
है।:इसीलिये शताव्विकोंलि इमफस। संपूस संस्चथित झन' पच्चय- 
मझ तथा. कवितामय: कला राय कुछ उस्ककेमााधुरूय के तथक 
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कुछ उसके लघु स्वरुपनें मानव-हृदय तथा मस्तिष्ककों 
अपनी ओर आकऊृष्ट कर लिया। दमारे शिक्ता-शास्ियाँने 
भी इसीसिये पद्चध या कविताको शिक्षण-पद्धतिका पिथाने 
गय-शिक्षण-पद्धतिसे अलग किया है। 
पद्य तथा कविता-शिक्षणके निम्नलिखित उद्देश्य छै-- 
१, लय, ताल और भावषके अज्लुसार कविता-पाठ करना | 
४. कविता मेँ रुचि बढ़ाना । 
३. उदात्त भावाँका संवर्धन करना । 
४. कविका भाव समभाना और अपने शब्दोंमं उकी 
व्याख्या करना । 
४. सोन्द््यालुभूति बढ़ाना । 
६, काव्य-रचना करनेके लिये उत्सादित करना । 
७, काव्य-शेलियाँसे परिचित कराना । 
८, कल्पनाशाक्ति बढ़ाना । 
8, रस ओर भावका आनन्द लेना | 
१०, काव्य-भाषाका (शब्द ओर अर्थका) सौन्दर्य फरखना। 
इन उद्देश्यॉकी दष्टिमाँ रखकर कविता' पढ़ानेकी निम्त- 
भिखित प्रशालियाँ प्रचलित है-- 
१, गीत तथा अभिनय प्रणाली । 
२, अर्थ-बोध-प्रंणांली ।' 
ह, व्याख्या प्रणाली | 
७. ससडान्वय-प्रणाल्ी । 
४ व्यास-्पणाली । 
<. तुलना-प्रणाली | 
७. समीक्षा-प्रयाती | 
१--गीौत तथा अभिनय-प्रणाली उन बाकभीलेरेंके 
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प्रयोगमे लानी चाहिए जो प्रारम्भिक कक्षाओँके वश्चोंकों 
पढ़ाए जाते हैँ। इन गीताँमे अर्थका कोई महत्त्व नहीँ होता 
केवल बालकाँको सस्वर बनाना, तालमें लाना ओर उनको 
संगीतसे परिचित कराना ही इनका उद्देश्य द्दोता है। ये दो 
प्रकारके होते ह--एकमे गीतध्वनिकी प्रधानता द्वोती है। 
सोपानमार्ग ण॒ करोति शब्दं । 
टरंटरंटे-टट-टंट-टंट: ॥ 
दूसरेमे अमभिनयकी प्रधानता होती है। जैसे-- 
आगच्छु मार्जार ममान्तिके त्वं 
ग्रहण दुग्धं दधि शकेरान्वितम। 
नोचेदई॑ दंडबलेन . शीक्र 
भज्नामि दुंतावलिमाश पूर्णाम ॥ 
इन उपयुक्त दोनों प्रकारके पदोमे से प्रथमको गीत- 
प्रयालीसे पढ़ाना चाद्धिए। गीत अप्रणालीसे पढ़ानेकी विधि 
यह है कि कक्ताके बच्चोंको खड़ा करके हा थसे ताल दिलाकर 
किसी सरत्त रागमें पद्चकों गवाना चाहिए। यदि ऐसी 
रचनाओंमे कहीँ विशेष ध्वयनियाँ आती दे तो पेही 
ध्वनियाँ प्रयत्न करके कदलानी चाहिए । जैसे ऊपर लिखी 
हुई पदली रचनाम टरटंटटंटंटटटंटंटंटः है । 
दूसरे प्रकारके गीताँकी शिक्षा देते समय विद्यार्थियाँको 
पंक्तिमं खड़ा करके पहले तो सबसे शब्द, वाक्य या भावके 
अज्लुसार अभिनय कराना चाहिए ओर फिर उस पदच्यमें 
आए हुए चरित्रोंके अज्ुसार पात्र निश्चय कर लेने चाहिएँ 
ओर उनके अजुकूल गीतका भाग पूथक्‌ पृथक गवाकर 
कहलाना चाहिए | 


न 
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जब सामूहिक अभिनय द्वारा एक साथ ठीक अभिनय 
आर जाय तो फिर अलग अलग अभिनय कराना चाहिए । 
इस प्रकार अभ्यास-द्वारा बालकाँको पर्याग रुचि डोने 
लगती है, उनमें फुर्तों आती है, पथ याद हो' जाता है, 
उचित अंग-संचालनके द्वारा भाव व्यक्त करनेकी विधि आ 
ज्ञाती है, पाठ तनिक भी भारी नहीं लगता । सब शान खेलफे 
द्वारा ही प्राप्त हो जाता है। ऐसे बाल-गीतोंका शब्दार्थ 
सिसख्तानेकी आवश्यकता नहीं है। 

२--अर्थ-बोध प्रणालीकी अधिक व्याख्या करनेफी 
आवश्यकता नहीं है क्योंकि यह घटद्दी दूषित प्रणाली है 
जिसका प्रयोग हमारे अध्यापक मित्र बड़े घड़टलेके साथ 
करते है और कविताका गला घाँट-घोँटकर, साँसत दे-देकर 
उसकी हत्या करते है । इस प्रणालीमे अध्यापक एक छात्रसे 
कोई पद्य पढ़वाते हैं ओर रुवयं उसका अर्थ कद्द देते ६ या 
कभी-कभी छात्रसे ही अथथ कदलवा लेते है । 

३ व्याख्या-प्रणाखीमे अध्यापक एक पदको लेकर डखका 
अथ कहते हुए उसकी रचना-शेली, परिस्थिति, कबिकी 
दचि, उद्देश्य आदिकी व्याख्या करके पदका अथथ स्पष्ट करता 
है। यदि पदका किसी ऐतिहासिक घटनासे संबन्ध दोता है 
तो उस घटनाका भी ज्ञान करा दिया जाता है। 

मदाकवि कालिदासका एक श्लोक लीजिए--- 

करेण वातायनलम्बितेन स्पृष्टस्त्वया चंडि कुंतृडलिन्धा । 
आमुंचतीवाभरणं द्वितीयमुद्भिन्नविद्चहलयो घनस्वते। 
उपयुक्त श्लोकको अर्थेबोध-प्रणालीसे पढ़ानेवाला अध्या- 
पक निम्नलिखित अथे बताकर आगे बढ़ जायगा ४-- 
है सरिद्ध! विमानकी खिड़कीसे बादर लटके हुए अपने 
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इहाथसे ज्ञो तुमने बादलको छू दिया दे तो बादख्षने तुम्दारे 
हाथ विजलीके कड़िका एक नया आभूषण पहना दिया । 

किन्तु व्याख्या-प्रणालीसे पढ़ानेयाला अध्यापक केवस 
अथमात्र देकर सन्तुष्ट नहीं होगा । घह बतावेंगा कि राम 
पुष्पक विमानसे जब चले जा रहे थे,तो सीताजीने को दृदख- 
चंश अपना द्ाथ बाद्दर निकाला क्योंकि साधारणतः फिसी 
भी तीवगामी यानपर बेठकर चलनेवा|लेको याइर सिरया 
डाथ निकालकर वायुका वेग मापनेका कुतूइल होता है। 
पुष्पक विमान उस समय बादलाँमे से जा रहा था, सीताजञी- 
ने ज्याँही बादलाँकों छुआ कि बादलेँके विद्यत्कश आन्दो- 
लित हो उठे ओर बिजली चमक उठी। बविजलीसे खेलना 
भी कोई साधारण पराक्रमकी बात नहीं है। इसीखिये' रामनें 
सीताजीफोश्चणिड कट्दकर सम्बोधन किया है'। फिर यक्रवर्ती 
क्शरथकी पुत्रवधू आज पद्ली बार आकाशसे होकर जा 
रही है। गगनचारी मेघेाँका कतंव्य' है कि उनका अभिनन्‍्द्न 
करे । इसलिये दाथका स्पशे होंते दी उन्होंने कड़ा पदनाकर 
अभिननन्‍द्न किया । 

इतना अथथे बता देनेपर इस श्लोकका चमत्कार छात्र 
अली-माँति' समझ सकेंगे और साधारणुतः कविता पेंडानिमे 
इसी प्रणालीका प्रयोग करना चाहिए | 

४--सखरडास्वेय-प्रयासी पद्दी है. जिसे गध-शिक्षश॒मं हम 
'ठेठ अप्लोत्तर-कैणली कह आए है। यइ' प्रणाली उन फंथोंफि 
'पढ़ानिमे काम आती है जदों विशेषयाँकी भरमार हों, भाविकी 
भीक़ हो, घर्टनाओआँकी घंटा ही और पक-एक बात अंखगाए 
बिना अर्थ सुपछ करनेंशे काया आती दो'। 

बंक अंखिय' उदा दर ले तरिलिफ+- 
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नत्वा सरस्वती देवों शुद्धां गुरयां करोम्पइम। 
पाशिनीयप्रवेशाथ त्घचुसिद्धान्तकौमुदीम । 

इस श्लोककों खयडास्वय प्रणाल्लीसे पढ़ानेफके किये 
मिम्नलिखित प्रश्न करने होंगे :--- 

अ०--कि करोमि १ 

डउ० लघुसिद्धान्तक्रोमुदीम। 

ध०--क्रि रृत्वा लघुसिद्धान्तकीमुदीम करोमि ? 

उ०--खर स्वती' देवीम नत्या | 

प्र० कथ्थ भूताम सरस्वती देवीं ? 

उ०--शुद्धास्‌ । 

प्र०- पुनः कथ्थं भ्ताम ? 

ड०--गुरयाम्‌ । 

प्र०- कथं लघुसिद्धान्तकोमुद्ीम्‌ करोमि ? 

उ०--पारिन्रीयप्रवेशाय । 

यह स्मरण रखना चाहिए कि यह अणाली सब रूथानों- 
पर तथा सब श्रकारके प्रद्चोंँ तथा कविताओंके शिक्षणमें 
काममें नहीं लाई जा सकती । आयथः वरणुनात्मक तथा ऐसि- 
दासिक पद इस प्रणाल्लीसे पढ़ाए जा सकते हैं। 

४- व्ययस-प्रयणात्ती मुख्यतः उच्च श्रेणीकी भाव-प्रधान 
कविताओंको पढ़ानेके लिये प्रयोगमें लाई जाती दै। इस 
अ्रणाल्ीमें अध्यापक वही स्थान अहरण करता है जो कथाओं- 
में व्यास अदण करते हें। ज्ञित लोगोंने व्यासोंके मुखसे 
कथाएँ सुनी होंगी थे इस अशणाल्लीका महत्त्य तथा इसकी 
उयादेयता खमरू सकेगे। इस अशथालीम एक पद लेकर 
उसको दो डछ्टियाँसे परस्ना जाता दै--ए्रक भाषाकी इृष्टिस़े,. 

रे भाषकी ॥ भाषाकी दष्टेसे विचार करते सम्रय 
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अध्यापक एक एक शब्दका मदर््व, उसकी उपादेयता, उसके 
स्थानपर दूसरा शब्द्‌ प्रयोग करनेसे अर्थापत्ति, श्रुति- 
मधुरता, शब्दका बल, वाक्य-विन्यासके विशेष प्रभाव 
आदिकी व्याख्या करता हे । भावकी दश्टिसे विचार करते 
समय अध्यापक अन्य कवियांके समान भाववाले पदाँखसे 
निर्दिष्ट पदकी तुलना करता दढे। उसकी व्याख्या करते 
समय बाहरसे;डदाहरणों, दृष्टान्तों, सक्तियाँ तथा कथाओं- 
द्वारा उसके भावकों भलीन्‍माँति स्पष्ट कर देता है। यह 
स्मरण रखना चाहिए कि भाषा ओर भाव दोनोॉंका साथ- 
साथ विचार करना चाहिए। इस प्रणालीसे पढ़ानेवाले 
अध्यापकको हिन्दी, उदू, संस्कृत तथा इतिहासादिका 
विस्तृत ज्ञान होना चाहिए तभी वह इस प्रणालीसे पढ़ानेमेँ 
सफलता पा सकता है। साथ ही उसे कुशल अभिनेता 
भी होना चाहिए। भावषोंकी व्याख्या करके उन्हीं भाषाँम 
बह कभी तो अपनेको इवाता-उतराता चले, कभी करुणाके 
असंगर्म अश्वघारा बरसा दे, कभी दास्यके समय ओताओं- 
को हँसा दे, कभी वीर रखके प्रसंग्म गंभीर चाणी, फड़कते 
नासापु्ों, चढ़ी हुई भौहोँ तथा दाथोंके संचालनसे ऐसी 
परिस्थिति उत्पन्न कर दे कि श्रोताओँम उत्साह मर जाय 
ओर उनकी भ्ुजाएँ फड़कने लगे। 

किसी एक भक्तका एक श्लोक लीजिए --- 

ज्ीरसारमपहत्य शंकया स्वीकृतं यदि पलायन त्वया। 
मानसे मम नितान्‍त तामसे ननन्‍्द्नन्‍्दन कथ्थं न लौयसे ! 

भो ननन्‍्द्नन्दन ! यदि क्षीरसारम्‌ अपहृत्य शंकया त्वया 
'पलायन स्वीकृतं, तदा त्वं मम मितान्‍्त तामसे मानसे 
'कथ्थ न लीयसे १ 
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इसमे सम्बोधन किया है 'नन्‍्दनन्दन' । नन्‍्द थे अही रोके 
मुखिया जिनके घर दूध-दहीका भंडार भरा रहता था। 
उन नन्‍्दके यहाँ सुन्दर कृष्ण उत्पन्न हुए जिन्हों न जाने कैसे- 
केसे नन्‍द ओर यशांदाने पाला-पोसा और जिनकी याल- 
लीलाओँको देखकर नन्‍्द बलिहारी जाते थे, वे नन्‍्दके लड़के 
ननन्‍्द्ननदन श्रीकृष्ण, मुखियाके पुत्र होकर भो, घरमे दूध- 
दह्दीका भंडार होते हुए भी, ग्वालिनके धरम दूध दहीके 
मटके भरे देखकर घुस गए और कुछ मोड़-तोड़कर कुछ 
खा-गिराकर ओर कुछ हाथम लिए-दिए भागे । 

पहली-पद्दली बार चोरी की थी। मागोंसे परिचय नहीं 
था, खोजने लगे कहीं छिपनेका ठोर। कोई भक्त भी खड़ा 
खड़ा देख रहा था, उसने देखा कि नन्‍्दनन्‍्दन कहां ऐसे 
स्थानमें छिपना चाहते है जहाँ अँधेरा हो, कोई उन्हें 
देख न पावे। ु 

ना में देखूँ औरको ना तोहि देखन देडँ | 

बह पुकारकर कहता दै ननन्‍्द्नन्दनसे ठहरो, कहाँ जाते 
हो भागे हुए | में तुम्हें स्थान बताता हूँ । देखो यह है मेरा 
हृदय, अन्धकारसे भरा हुआ ! बस यहाँ आकर क्यों नहीँ 
छिप जाते । यहाँ कोई तुम्हँ दुँढ़कर पा न संकेगा । 

ऊपर इमने संकेतसे व्यास-परणालीसे पढ़ानेकी व्याख्या 
की है। यह स्मरण रखना चाहिए कि इस प्रणालीम सब 
काम अध्यापक करता है। विद्यार्थो चुपचाप सुनते है और 
उनके हृद्यपर जो प्रभाव पड़ता है वह उनकी भावन्भंगी, 
अखोंके उल्लास आदिसे व्यक्त दोता रहता है। भावात्मक 
कविताओंकी शिक्षाम इसी अणालीका प्रयोग किया जाना 
चाहिए । प्रश्नोत्तर-विधिका प्रयोग इसमें बिलकुल नहीं दोना 


श्श्ष्र संडक्तत-शिक्तण-पद्धति 


बादिए क््याँकि प्रश्नोत्तरविधि से पाठ नीरस दो जाता है 
और भाव नष्ट दो जाता दै | 

*-तुलना-प्रणाली और तुलना-विधिमें अन्तर है । 
तुलना-विधि तो किसी एक शब्द या वाक्यका समानार्थी 
शब्द या चाकय देकर उसका अर्थ स्पष्ट करनेमें योग की 
जाती है किन्तु तुलना-प्रणाली पद्य या कविता पढ़ानेकी एक 
मिन्‍न प्रणाली है। प्रायः यह देखनेम आता हे कि एक ही 
कवि अपने बनाए हुए विभिन्‍न काव्याँम एक ही बात कई 
उद्देश्यों, प्रकारों या भावोंसे कद्दता है या कई कवि एक ही 
भावको कई प्रकारोले कहते हैं ऐसे भावों या वर्यनोँको 
लुलनात्मक प्रणालीसे पढ़ाना चाहिए। इससे एक पन्‍्थ 
दो काज होता है, विद्यार्थीकी विवेचना-बुद्धि बढ़ती है, 
उसके जानका विस्तार दोता है और कबिके उद्देश्याँ, 
कविताक़रे मिन्‍न स्वरूपों तथा एक भावको कई प्रकारसे 
व्यक्त करनेकी शैेलियाँका परिश्ञान होता है । 

जैसे संसक्रत का एक कवि ईश्वरसे प्रार्थना करता है--- 

न त्वह कामये राज्य न स्वर नापुनभंचम 

कामये दुःखतप्तानां प्राणिनामार्तिनाशनम्‌ । 

न तो भें राज्य चाहता हूँ, न स्वर्ग चाहता हूँ और न 
खुक्ति ही चाइता हूँ। म॑ं तो यह चोहता हूँ कि दुःखसे तये 
हुए प्रारियोंक्ा दुःस्त दूर करता रहेँ । 

क्राणसका फ़क कंति इसी अकार भसगवानसे पधार्थना 
करता है-+- 

 ऐ मालिके' हर अलनन्‍्दोवसरूती, 

शाधीज़ अता चेकुन जे हस्ती । 
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इतमो अमलो फराशण दस्ती । 
ईमानो आमानो तन्दुरुस्ती ॥ 

है सचराचरके स्वामी ! छुः बस्तुएँ मुझे प्रदान की जिए--- 
विद्या, व्यावद्दारिता, उदारता, सत्यता, शान्ति और 
स्वस्थता । 

अंग्रेजी भक्त कहता है-- 
ओ गोड | ग्राणट भी माई डेली श्रेड । 
हे इंश्वर ! मुझे नित्य ही रोटी दिलाने की व्यवश्था कर । 
हिन्दीका कवि कद्दता है-- 
साई इतना दीजिए, जामें कुटुम समाय, 
में भी भूखा ना रहूँ, साधु न भूखा जाय । 

हे स्वामी ! इतना दीजिए जिसमे मेरा कुटुम्ब पल्न सके, 
जिससे न में ही भूखा रहूँ न मेरे द्वार पर आया हुआ साधु 
दी भूखा लोट कर जाय । 

इन सभी प्रार्थानाआँकी महत्ताके सम्बन्धर्म छात्रोँसि 
प्रश्न करके स्वयं इनसे यह परिणाम निकलवाया जा सकता 
है कि वास्तवर्मे सबसे अधिक उदाक्त प्रार्थना किसकी है ? 
एक तो छे वस्तु्ँ मांगता है, एक नित्यके लिये रोटी 
चाहता है, परिवारके एक अपने ओर साधुके पोषणकी 
व्यवस्था चाहता है ओर एक ऐसा भी है जो कहता है 
मुझे कुछ नहीं चाहिए ।| में केवल दीन दुखियाँकी सहायता- 
में ही अपना शरीर और समय लगा देना चाद्वता हूँ। 
इतनी तुलना ही संस्क्ृतके कविकी प्राथेनाका महरव छात्रों 
के हृदयपर मुद्रित करनेके लिये पर्याप्त है । 

तलनातव्मकभविषयोँ तथा भक्ति ओर नीतिकी रचनाओं७- 
के शिक्षणम तुलना-प्रणाली अवश्य प्रयोगमें लानी चाहिए। 
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१३० संस्क्रत-शिक्षण-विधान 


७ समीक्षा-प्रणालीमें काव्ययी आलोचनाके सिद्धान्त 
बतला दिए जाते हैं: सहायक पुस्तकोंके नाम दे दिए जाते 
हू और उनके अलुखार विद्यार्थी समष्टि रूपसे एक कविकी 
रचनाओंकी अथवा उसकी किसी कविताकी समीक्षा करते 
है अर्थात्‌ उसकी भाषा-शैली और भाव-व्यञ्जना-शैलीकी 
विशेषताओँका अध्ययन करते है ओर उसका रस या आनन्द 
लेते है । इसमें प्रश्नोत्तर-विधि तथा तुलना-विधिका आश्रय 
लेकर अध्यापक भी कक्षा सभीक्षा फरा सकता है। यह 
प्रणाली ऊँची कत्षाओंँम दी प्रयोगमें लानी चाहिए जब विद्या- 
थियाँको समीक्षाके सिद्धान्तोँसे पर्या्र परिचय हो चुका हो । 

पद्य तथा कविता पढ़ानेकी प्रशालियोॉका विवेचन कर 
चुकनेपर पद्य तथा कविताके पाठन-क्रमपर भी ध्यान देना 
उचित होगा | पाठनक्रम इस प्रकार होना चाहिए--- 

१, प्रस्तावना--यदि केवल पद्य हो तो उसके विषय- 
का परिचय उस्री प्रकार दिया जाय जिस प्रकार गयके 
किसी पाठका। इसका पीछे विवेचन हो चुका है। यदि 
प्रबन्ध-काव्य अथवा मसुक्तक कविता हो तो कविका सामान्य 
परिचय, उसकी शेली, उसके सिद्धान्त, उद्देश्य तथा उसकी 
विशेषताओंका संक्षिप्त परिचय देना चाहिए । 

२, विषय-प्रधशु---परिचयके पश्चात्‌ अध्यापकको 
चाहिए कि वह लयसहित ( रागसद्दित नहीँ ) तथा भाष- 
युक्त पाठ करे। पाठ करते समय यह ध्यान रखना चाहिए 
कि एक दि्निके पढ़ाने योग्य पूरी कविता एक साथ पढ़नी 
चाहिए। वाणीके उतार-चढ़ाबव तथा भाव-प्रदर्शन द्वारा 
कवितान-पाठ ऐसा सजीव होना चाहिए कि उसका अर्थ 
पढ़ते समय द्वी प्रकट हो जाय! कविता-पाठके समय 


कविता पढ़ानेके उद्देश ओर उसकी शिक्तण-विधियाँ १३१ 


विद्यार्थी अपने अध्यापककी ओर देखें पुस्तककी ओर नहीं । 
जब अध्यापक पढ़ चुके तो एक या दो खुरीले स्वरवाले 
विद्याथियोंसे अलग-अलग पढ़वाना चाहिए और यथा- 
संभव एक-एक पंक्ति स्वयं पढ़कर अध्य(पक उसकी ससस्‍्वर 
पुनराऊ्त्ति पूरी कच्षासे करावे। 

३, आत्मीकरण--सस्वर पढ़ना समाप्त होनेके पश्चात्‌ 


ऊपर दी हुई प्रणालियाँम उपयुक्त प्रणात्रीके द्वारा विस्तृत 
व्याख्या की जाय । 
४. पुनरावृत्ति--उसका भाव आजृत्तिके लिये विद्या- 


थियाँसे अलग अलग कला लिया जाय । फिर सस्वर पाठ 
कराया जाय। 
५, प्रयोग--विद्यार्थियाँसे कविता तथा अन्य पाठन- 


कालम प्रयुक्त हुई तथा उदाहरण-स्थरूप दी हुई खूक्तियाँ 
तथा कविताओंको कंठाञ्न करनेके लिये आदेश दिया जाय। 

इसके अतिरिक्त कुछ और बातें है जो पद्य तथा कविता- 
के अध्यापकको स्मरण रखनी चाहिएँ--- 

१. बेखुरे बालकोंसे कविता नहीं पढ़वानी चाहिए और 
यदि अध्यापक स्वयं बेखुरा हो तो उसे आदर्श पाठ स्वयं 
नहीं करना चाहिए, बालकाँसे कराना चाहिए । 

२. श्यामपट्टका प्रयोग यथासंभव कम करना चाहिए । 

३. प्रश्नोत्तर-बिधिका कमसे कम प्रयोग दो । 

अन्य शिक्षा-विधियोंका प्रयोग उसी प्रकार करना 
चादिए जैसे गद्य किया जाता है और जिसकी व्याख्या 
पीछे की जा चुकी है। 


रद 


काव्यमे रुचि उत्पन्न करनेके अन्य साधन 
कविता-पाठ 


कविता-पाठ, श्रंत्यात्तरी तथा समस्यापूरत्ति आदिके 
सहयोगसे मातभाषाकी पूर्ण शिक्षा दी जा सकती है। अन्यत्र 
कविताकी परिभाषा बतलाते हुए यह कहा गया है कि 
कविता ललित कल्ला होनेके कारण हमारा मनोरञ्न करनेके 
साथ-साथ हमारे मनोभावोंका परिष्कार भी करती है। 
वास्तविक शिक्षाका उद्देश्य भी सचमुच यही है। केवल 
लिखना-पढ़ना सिखा देनेसे ही शिक्षाका महान उद्देश्य पूरा 
नहीं होता । उस शिक्षासे क्‍या लाभ जो हमारी उदात्त 
वृत्तियाँकोी उत्तेजन और प्रोत्साहन न दे सके, जिससे मानध- 
की मानवता सजग न हो, आदमीमं आदमियत न आवे। 
परिश्रम करनेपर कुत्ते और तोते भी पढ़ना सीख लेते हैँ। 
किसी उदूं कविके कथनालुसार-- 

आदमीयत ओर शे है इत्म है कुछ और चीज़। 

लाख तोतेको पढ़ाया फिर भी हैवाँ ही रहा ॥ 

कहनेका तात्पय्य यह कि शिक्षाका एक महान उद्देश्य 
आदमीकोी आदमी बनाना भी है। इधर कविताका भी 
उद्देश्य यही है। ऐसी अवस्थामें समान उद्देश्यवाली दो 
वस्तुएँ परस्पर एक दूसरेकी कितनी सहायता कर सकती 
हैं इसका पता तो अनुभव और विचार करनेसे ही लग 


काव्यमे रुचि उत्पन्नकरनेके अन्य साधन. १३३ 


सकता है। सुन्दर कविताका पारायण मनको प्रसन्न कर देता 
है। अवसरके अजुकूल कविताका उद्धरण जादुका काम 
करता पाया गया है। काव्य-रसम ही यह शक्ति है कि बड़े 

बड़े पाषाण-हृदयोँंको मी वह क्षण भरमें गला दे। दुधूर्ष 
ईरानी दस्यु नादिरशाह जिस समय दिर्लीम खूनकी होली 
खेल रहा था उस समय कविता ही उसे कुकृत्यसे विरत 
कर सकी थी। माहम्मदशाह रंगीलेके वजीरने एक शेर 
खुनाकर उस पत्थरको पानी कर दिया-- 

'कसे न माँद कि दीगर बतेगे नाज़ कुशी । 

इन पंक्तियाँने वह काम कर दिखाया जो बड़े बड़े राज-नीति- 
विशारद्‌ न कर सके। इनके साथ ही पद्यात्मक खूक्तियाँम 
जीवनके गस्भीर तत्व भी बराबर पाए जाते हँ। वृन्द ओर 
रहीमके दोहे जीवनकी मार्मिक अनुभूतियाँसे लबालब भरे 
हैं। उनका अवसरोपयोगी प्रयोग लोगोंकी दृष्टिमँ प्रयोक्ता- 
को कुछ ऊँचा उठा देता है। उपयुक्त पद्च॒ दृष्टान्त रूपसे 
डद्घृत होकर निरथकसे निरर्थक वक्तव्यको भी सशक्त कर 
देते है। शिक्षित ओर अशिज्ञित दोनाँ पर उनका समान 
प्रभाव पड़ता है। सभाचातुय्य तो कविताका आश्रय 
लिए बिना आ ही नहीं सकता। व्यावहारिक जीवनम 
धत्युत्पन्न-मतित्वका स्थान बहुत ही महत्त्वपूर्ण है। कविता- 

का अध्ययन ओर अभ्यास इस क्षेत्रम कमाल करता है। 

अशिक्षित लोग भी कविता, पद्च, खुक्ति, दष्टान्‍्त आदि 
रटकर समाजम अच्छा सस्मानपूर्ण स्थान बना लेते है । 

उनके द्वारा लोगाँका मनोरंजन होता है ओर लोगों द्वारा 

उनका अलनुरंजन | ऐसी स्थितिमे विद्यार्थियाॉँको कविताका 

अभ्यास पर्याप्त मात्नाम कराना चाहिए। 


१३७ संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


कवचितामें रुचि उत्पन्न करने ओर अभ्यास करानेके 
चार साधन हे--कवितापाठ, अंत्याक्षरी-प्रतियोगिता, सम- 
रुयापूर्ति ओर कवि-सम्मेलन । 

सस्वर कविता-पाठ बहुत सुन्दर साधन है । इससे पढ़ने- 
वालों एवं खुननेवालों दोनाँका मन प्रफुल्लित होता है। 
उतने समयके लिये किसी प्रकारकी चिन्ता पास नहाँ 
फरटकती । प्राचीन समयसे लेकर कुछ दिन पहले तक कवि- 
समाजमे पढंत ओर गहंत दोनों प्रथाएँ प्रचलित थीं। 
पढंतमें कविगण प्राचीन कवियाँकी कविताका पाठ किया 
करते थे ओर गढंतम स्वरचित कविताओँका । किसी रखस- 
विशेषकी कविता जब चली तब उसकी धारा जल्‍दी नहीं 
हूटती थी | सहृद्य समाज उसमे इबकियाँ लगाता था और 
ठप्त होता था। भारतेन्दु बाबू दरिश्चन्द्रके समकालीन 
काशीस्थ गोपालमन्द्रिके अध्यक्ष गोस्वामी जीवनलालजी 
महाराजके समय तक उनके द्वारा मद्दीनेमे प्रायः दो बार 
पैसे समाजोँंका आयोजन हुआ करता था, जिसमें मरतपुर- 
नरेश जेसे संश्रान्त व्यक्ति और लहछिराम तथा बेनी जेसे 
पौढ़ कवि भाग लिया करते थे। परन्तु आधुनिक कवि- 
सम्मेलनोंने कई अच्छी बाताँके साथ-साथ पढंत प्रथाका 
भी बह्धिष्कार कर दिया है। इसका दुष्परिणाम यह हुआ 
है कि बाबा तुलसीदासके अलुखार, निज्ञ कवित्त केहि 
ल्ाग न नीका | सरसख होइ अथवा आति फीका॥ सभी तुकड़ 
रोकर, गाकर, नाचकर अपनी ही तुकबन्दियाँकी पताका 
उड़ानेमे व्यस्त हो उठे हें। ऐसी स्थितिमों यदि स्वरचित 
कविताओंके साथ-साथ पुराने सत्कवियोंके कविता-पाठका 
सी आयोजन कराया ज्ञाय तो कविसस्मेलनाँका भी महत्व 


काव्यमें रुचि उत्पन्न करनेके अन्य साथन रह४ 


बढ़े ओर प्राचीन साहित्यका उद्धार दोनेके साथ-साथ 
लोकदुखि भी परिमार्जित हो | 
अन्त्याक्षरी 

जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है पढंत-प्रथा उठ जाने- 
पर भी हमारी पाठशालाओँमं उसे अंत्याक्षरीके रूपमे स्थान 
दिया गया है। बालकाँम स्पद्धोॉंकी मात्रा बहुत होती दे। 
उनकी इस प्रवत्तिसे लाभ उठाकर अंत्याक्षरी-विधान द्वारा 
उन्हें कविताएँ कंठसथ करानेका सदुद्योग दो रहा है। इसमेँ 
बालकाँके दो दल बना दिए जाते है। एक दलका सदस्य 
किसी कविताका पाठ करता है। पाठ समाप्त दोनेपर दूखरे 
दलका कोई सदस्य ऐसी कविता पढ़ता है जिसका प्रथम 
अक्षर पूर्वपठित कविताका अन्तिम अक्षर होता है। इस 
प्रकार उमय दलके लोग बराबर कविता पढ़ते चलते दे। 
बीचम यदि कोई दल मनोनीत अक्षरसे कविता खुनानेम 
असमर्थ हो जाता है तब दूसरे दलवाले उसी अच्तरसे 
प्रारम्भ होनेवाली कविता खुनाते हे ओर बाजी मार से 
जाते है । अंत्याक्षरी प्रतियोगिताके कारण इसके लिये कुछ 
विशेष नियम भी बन गए हैँ। ढ, ण॒ आदि अक्षरोंके लिये 
छूट दे दी जाती है क्योंकि इनसे प्रारम्भ होनेवाले पद्य 
भाषाम कम है। इसी प्रकार बालकाँके चरित्र-निर्माणकी 
इश्टिसे अधिक #अंगार-रसात्मक कविताओँका भी निषेध 
कर दिया जाता है। साथ ही दोहे, सोरदठे जैसे छोटे छन्दोँके 
पाठकी भी आज्ञा नहीं दी जाती | इसका कारण यही है. कि 
अधिक प्रतिभाब्संपन्न बालक तुरत ही दोहे या सोरठेका 
ढाचा बनाकर खड़ा कर लेता है। इस संम्बन्धर्म यदि किसी 
छुन्द्विशेष पर रुकावट न डालकर केवल कोरे नीरस पदों 
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पर रुफावट डाली जाय तो विद्यार्थियाँको अधिक लाभ होने- 
की सम्भावना है। फिर भी अंत्याक्षरी-प्रतियोगिताके कारण 
एक दूसरे पर विजय पानेकी कामनासे विद्यार्थी अनायास 
ही कविताएँ याद्‌ करनेम उत्साह प्रकट करते है । यदि अध्या- 
पक विद्यार्थीको कविताके चुनावर्मं आदेश और सद्दायता देँ 
तो इसमे सनन्‍्देह नहीं कि विद्यार्थियोँंका असीम उपकार हो | 
समस्यापूर्त्ति 
प्राचीनकालसे ही समस्यापूर्ति कवि-प्रतिभाकी कसोटी 
रही है| काव्यांगोंका[सम्यक्‌ अध्ययन कर लेनेके बाद जब 
कविगण राज-द्रबारों ओर घनी-मानियाँके द्वार खटखटाते 
थे, तब उनके स्वागतके लिये कुछ अनगढ़ समस्याएं पहलेखे 
तैयार रख ली जाती थाँ। यदि कविजीने उसकी सद्यः खुंदर 
पूत्ति कर दी तब तो पूछना ही कया है, कविजीके पो. बारह 
हो जाते थे। जब तक आश्रय-दाता जीवित रहा और 
कविजीसे उसकी पटरी बेठती रही तब तक उन्हों किसी 
प्रकारकी आर्थिक चिन्ता न करनी पड़ती थी । किन्तु यदि 
काविजी समसस्‍्यापू्तिम असफल रहे तो उन्हों तुरत नारियल 
खुपारी थमाकर घता बताया जाता था । संस्कृत कालकोी 
यह प्रथा हिन्दीम बहुत दिनाँ तक चलती रही। अब भी 
कद्दी-कर्ीं कविसम्मेलनाँम समसस्‍्याएँ दी जाती हैँ । भारतेन्दु 
'बाबू दरिअ्न्द्रके कुछ खमय बाद तक हिन्दी-साद्दित्य-जगत- 
में समस्यापूक्तियाँकी धूम थी। कविवर लदिरामका ता 
यहाँ तक दावा था कि -- 
“दीजिए समस्या मोदि, कलम रुके तो करः कलम कराइए”” 
परन्तु भानी कवियाँने एक स्वरसे समस्यापूर्तिको मुक्त 
प्रतिभाके लिये ब्रन्थनस्वरूप घोषित कर उसका सर्वेथा 
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बहिष्कार कर दिया है। हम इस बहिष्कारके ओ चित्यको 
कुछ अंश तक मानते हुए ल्ाटालुप्रासमें कहना चाहते हैं 
कि यदि प्रतिभा है तो समस्यापूर्ति क्या यदि प्रतिभा नहीं 
तो समस्यापूर्ति क्या । अथात वास्तविक प्रतिभाके लिये 
कहाँ कोई बन्धन नहाँ है। प्रतिभावान कवि झुन्द्रसे सुन्दर 
समस्यापू्ति भी कर खकता है। हाँ, इतनी बात अवश्य 

कि समस्यापूर्ति साधारणतया काव्याभ्यासियाँके लिये 
डी है ओर इस दृष्टेसे विद्यार्थियाँको पहेली न बुभवाकर 
यदि समस्यापूर्चिका थोड़ा बहुत अभ्यास कराया जाय 
तो कविता के प्रति उनका प्रेम भी बढ़ेगा ओर उनमे 
दो चार किसी दिन वास्तविक कवि भी हो सकेंगे । 


कृवि-प्रम्मेलन 
अब कवि-सम्मेलनों पर आइए | हमारे यहाँ आजकल 
कवि-सम्मेलनाँका जो रूप प्रचलित है बह उर्दू मुशायरोंका 
अलुकरण जान पड़ता है। संस्कृतकाल ओर मध्यकालम दो 
कवियोँंकोी शिड़ाकर उनका चमत्कार देखनेकी प्रथा भी 
प्रचलित थी। जिस प्रकार आजकल पंडिताँमं शास्रार्थ 
होता है उसी प्रकार राजद्रबाराँमं कविगण कविता- 
विषयक शाख्त्रार्थ किया करते थे। रस, अलंकार आदिके 
पसिद्धान्तों पर वे वादविवादका खंडन-मंडन किया करते 
थे। पर कवि-सम्मेलनोंका जो वर्तमान रूप है वह उस 
समय कदापि न था। वरतेमान कविन्सस्मेलनोंम सर्बसे 
खटकनेवाली( वस्तु यही है कि वहाँ-- 
“खटियाका टूटा बाध है। मेरा क्या अपराध दे ।” 
“--जैसे तुकबन्दियाँसे लेकर वास्तविक कविताओं तक 
अधेरनगरीवाले भावसे खुननेको मिलती है। तीन-चार 
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घराटे समय रहता है, ओर तीस चालीस पढ़नेवाले। 
परिणाम यह दोता है कि सफलता काव्यकलासे दृटकर 
गलेबाजीमेँ था जाती है प्रत्येक कविके पक्षपाती व्यर्थ दी 
आसमान सिर पर उठा लेते है ओर ऐसा इट्ला होता है 
कि कविता खझुंदरीकों मेदान छोड़कर भाग जाना पढ़ता 
है। अधिकांश|ॉकविताओँका भाव एकदम अस्पष्ट दोता है। 
भावका रहस्यचाद भाषापर उतर आता है ओर कविगण 
जब एक-एक पंक्ति पर ब्रह्म उतारने लगते है तब उसका 
वास्तविक अर्थ उन्हींकी समभझमे नहीँ आता । श्रोता बेचारे 
तो कविता खाक समभते हैं, हाँ, गलेबाजीपर मुग्ध होकर 
बीच-बोचमं वाह-वाह कर दिया करते हैं। दूसरी ओर कुछ 
कविताएँ इतनी स्पष्ट होती है कि आता यद्द विचार करने 
लगता है कि यद्द गद्य है या पद्य । इसके साथ ही वत्तमान 
कवि-सम्मेलनाॉम एक प्रकारकी निवेसन कविताएँ भी 
सुननेमें आती हैँ जिन्हों खुनकर स्थ्रियाँके कर्णमूल और 
विचारशील पुरुषोंकी आँखे लाल हो जाती है, पर यह 
साहस कफिसीका नहीं होता कि कविजी के गाल लाल कर 
दाँ। हिन्दीके ये वाममार्गी कवि नायिका-भेद्वाले कवियाँके 
भी कान काट लेते है । इन्हें स्‍्कूलोंसे दुर द्वी रहना चाहिए। 

इन सब बाताँपर विचार करते हुए यह निःसंकोच 
कहा जा सकता है कि इन कवि-सम्मेलनोॉसे न तो जनताका 
लाभ है ओर न चविद्यार्थियाँका । इनके स्थानपर स्कूलॉम 
उत्कूट फवियोंको निमन्शन्रितकर उनके कविता-पाठका 
ग्रायोजन कराना चाहिए ओर विद्यार्थो-कवियोंकों भी 
उसमें अपनी रचना खुनानेकी अजुमति देनी चाहिए जिससे 
डनका कविताम प्रेम बढ़े । 
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महामुनि भाव्याचायं भरतके मतानुसार अवस्थाओंके 
अलुकरणको नाटक कहते है । अवस्थासे तात्पय है मानव- 
जीवनकी वे विभिन्‍न परिस्थितियाँ जिनमें से होकर मनुष्य- 
को अपनी नोका खेनी पड़ती है। मनुष्य दी राजा होता है, 
वही रंक, वही वीर, वही कायर। भनुष्य ही स्वामी ओर 
सेवक दोनों होता है। मनुष्य ही न्यायाधीशकी कुरसी पर 
बैठता है ओर उसीके आंश्ञाउसार मनुष्य ही जेलकी चक्की 
पीसता है, सजा काठता है ओर फाँसी पड़ता है। इन्हीं 
मानव- जीवनकी घटनाओंके व्यवस्थित तथा नियमित 
अनुकरणको नाटक कहते हैं। हम जो नहीं हैँ वही बनकर 
जब हम अपनी वेष-भूषा, वाणी ओर आचरणसे दूसरोको 
अपनी आरोपित अवस्थाका विश्वास दिला देते है ओर 
वह जब असलको नकल्न ओर नकलको असल समभने 
लगता है, तभी हमारा अभिनय सफल माना जाता है। 
दर्शकको केवल धोखेम डालनेसे नाव्यकल्नाफे उद्दश्यकी 
पूक्ति नहीं होती | नाउ्यकलाकी चरम सफलता तब है जब 
दर्शकका धोखा विश्वास बन जाय । 

यद्यपि हमारे पूर्वजाँको नाट्यकतल्लाकी उपयोगिताका 
पूरा-पूरा पता था ओर उन्होंने अपने अ्ध्यवसायसे इस 
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कलाको बहुत अधिक उच्चत श्रवस्थामें पहुँचाया तथापि 
हिन्दशासनके साथ-लाथ इस कलाका भी विनाश 
हो गया । 

इधर अँगरेजी शासन-कालम इस कलाका पुनर्विकाश 
भली घड़ी नहीं हुआ । शकुन्तला लिखनेवाली जाति इन्द्र- 
सभा ओर गल-बकावलीसे संतुष्ट होने लगी | परिणाम यह 
हुआ कि हम नाख्यकक्ञाका उद्देश्य भूल गए, उसका उपयोग 
भूल गए तथा शिक्षात्मक प्रयोग भूल गएण। किन्तु अब वह 
समय नहीं रहा । नाटक केवल तमाशेकी चीज न रहकर 
हमारी शिक्षाम भी प्रमुख भाग लेनेकी योग्यताका दावा 
करने लगा है ओर हिन्दू, विश्वविद्यालयके टीचस ट्रनिंग 
कालेजमे वहाँके प्रिसिपल श्री हरिक्तष्णदास बूलचन्द्‌ 
मलकानीजी की प्ररणासे, प्रसिद्ध नाटककार विद्वान तथा 
शिक्षाशासत्री पंडित सीताराम चतुर्वेदीके उद्योगसे और 
काशीके प्रसिद्ध विद्वान, लेखक तथा अभिनेता पंडित 
करुणापति त्रिपाठी, पंडित शिवप्रसाद मिश्र तथा पंडित 
मुकुन्ददेव शर्माके सहयोगसे हिन्दीकी सर्वप्रथम शुद्ध 
भारतीय ढंगकी रंगशालाकी स्थापना अनन्त चतुर्दशी 
संवत्‌ १६६६ को हुईं जिसका नाम रकखा गया अभिनव 
रंगशाला । यही एफ मात्र ऐसी रंगशाला है जिसमेँ हिन्दी 
साहित्यके विचच्तषण विद्वान और विदुषी, कवि और कच- 
यित्री, लेखक ओर लेखिकाओँने नाटकाँकी भूमिकाएँ 
ग्रहण की है' इसी रंगशालाकी यह विशेषता रही है कि 
ट्रंनिंग कौलेजके परीक्षार्थियाँने नाट्य-प्रणालीसे अथौत्‌ 
रंगशाल्लापर नाटक कराकर अपनी वार्षिक परीक्षाका पाठ 
पढ़ाया ओर उसमें सफलता पाई । 
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नाटकके याहे जो उद्देश्य हाँ किन्तु स्कूुलोंमं नाटक 
पढ़ानेके तीन उद्देश्य है । | 

१, अवसर अनुकूल आचरण करना सिखाना । 

२. मानव-स्वभाव ओर मानव-च रित्रका अध्ययन कराना । 

३. सम्यक्‌ रीतिसे उच्चारण करने, बोलने अभिनय करने 
तथा भावषाँको व्यक्त करनेकी कल्लाका ज्ञान कराना। तीनों 
उद्देश्याँकी पूत्तिसे विद्यार्थीको पाँच लाभ होते है-- 

१-उनका भाषा-ज्ञान बढ़ता है । उन्हों अवसरके उपयुक्त 
भाषा प्रयोग करनेका ढक्ू आता है। किस परिस्थितिमे, 
किस प्रकारकी बाते करनेसे केसा प्रभाव उत्पन्न किया जा 
सकता है इस बातका ज्ञान हो जाता है। नाटक जीवनकी 
सभी परिस्थितियाँका अनुकरण होता है अतः विद्यार्थी यह 
ज्ञान प्राप्त कर सकता है कि अमुक प्रकारका संभाषण 
विपत्तिमं डाल सकता है या काय्य खिद कर सकता है । 
उन्हें पद तथा म्यादाके अनुसार सम्बोधित करनेका ज्ञान 
भी नांव्यकलाकी शिक्षा द्वारा आ जाता है। माँ, बाप, भाई 
तथा परिवारके लोगोंको निर्देश करनेवाले शब्दोंकों हम 
जिस अनुकरणवाली रीतिसे सीखते है घद्दी रीति हमेँ, 
राजा, महाराजा, उच्चपदाधिकारी तथा अन्य लोगोंको 
निर्देश किए जानेवाले शब्दों ओर ढंगाँकी भी शिक्षा देती 
है। विकासोन्मुख भाषा होनेके कारण हिन्दीम अभी इस 
प्रकारके संबोधन निश्चित नहीं हुए हँ पर संस्कृत 
पूर्णताप्राप्त भाषाओँम, निर्देशक, निर्दिष्ट ओर निर्देशवचन 
खुनिश्चित है.। जैसे--मुनि, सखी, दासी, चेटी आदिके लिये 
क्रमशः भगवान , हला, हंजे, हंडे, आदि । 

२--नाटकके द्वारा उन्हें लोकिक और घरेलू आचार 
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व्यवहार आदिकी सम्यक्‌ शिक्षा मिलती है। राजद्रबारके 
दृश्यका अभिनय उन्हें यह सिखाता है कि ऐसे स्थलों पर 
किस प्रकह्नार शील-व्यवहार बरतना चाहिए। नाटकॉम हम 
इस प्रकारके विशेष दृश्यांकी अवतारणा कर सभासमिति 
विषयक अलनुशासनकी शिक्षा भल्ती-माँति दे खकते हे। 
हमारे यहाँ उत्तर भारतमं प्रति वर्ष रामलीलाके नामसे 
नाटकका “नाव्य” रचा जाता है। सब जगह मिलाकर करोड़ों 
मनुष्य, स््री-पुरुष, बालक-बृद्ध ओर वयरुक रामत्लीला देखते 
हैं ओर निःसन्देह उनमंसे अनेक घरेलू आचार-व्यवद्दारकी 
आदर्श शिक्षा पाते हैं जिसके खंस्कारसे अभी तक हिन्दू 
घरोंम सीता, लद्मण और भरतकी कमी नहीं है । 

३--नाटकोँ द्वारा वेयद्द भी सीखते हैँ कि किसी गम्भीर 
परिस्थितिको किस प्रकार हलकी करने के साधन जुटाने 
चाहिएँ अथात्‌ नाठकसे व्यवद्दार-कुशलता भी आ जाती 
है। जीवनमें ऐसे अनेक अवसर आते हाँ जब कि गम्भीरसे 
गस्भीर बात चतुरतासे अनायास डी उड़ाई जा सकती है। 

४-विभिन्न प्रकारके मनुष्ियोंकी गतिविधियाँकोी नाटकर्म 
देखकर तथा उनका मनोवेज्ञानिक अध्ययन करके विद्यार्थी 
अपने समाजके मनुष्योंको पहचाननेके योग्य दो जाते हैँ। 
कुटिल व्यक्तियोँसे किस प्रकार अपनी तथा समाजकी रक्ता 
करनी चाहिए तथा शिष्ट पुरुषोंसि किस प्रकार सम्पर्क बढ़ाना 
चाहिए इसका ज्ञान हो जाता है। 

४--नाटककी शिक्षा विद्यार्थियाँको साधेजनिक वक्ता 
तथा सावेजनिक जोवनम सफल बना सकती दै। उन्हें इतनी 
शक्ति दे देती है कि वे जनलभूहको जब चाददे हँसा दोँ, जब 
चादे रला दें । 
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पाठउन-प्रणाली 


नाटक पढ़ानेकी चार रीतियाँ हैं । 

१--प्रयोग-प्रणाल्ली--अथोत्‌ नियमित रूपसे रंगमंच पर 
अशिनय-प्रयोग-द्वारा नाटकका दृश्य ज्ञान कराया जाय । 

२--आदर्श नाथ्य-प्रणाली--अथोव्‌ नाटकके सभी 
चरिज्रोंका अभिनय अध्यापक स्वयं ही करे । वह नाटकको 
इस प्रकार कक्षाम पढ़े कि प्रत्येक चरित्रकी वाणी तथा 
उसके भाव आदिका आभास उसके उद्चारणकी अनेक- 
रूपतासे मिलता जाय । अर्थात्‌ अध्यापक शब्दाँका अर्थ न 
करे वरन नाटक-गत संवादोंके उचित वाचिक तथा आंगिक 
अभिनयके द्वारा कोध, प्रेम, घृणा आदि भावाँका नाटथ करे। 

३ई--कक्षामिनय-प्रणाल्री--अर्थांत्‌ कक्षाके विद्यार्थियोंको 
नाटकर्मे आए हुए चरिजत्रॉकी भूमिका दे दी जाय। उनसे 
कट्टा जाय कि तुम अमुक पात्र हो ओर तुम अमुक $ इस 
अकार जिस विद्यार्थीका जो चरित्र निर्धारित किया जया 
हो वही उस चरित्रके संचादको भावपूर्वक पढ़े तथा तब्‌- 
नुकूल अभिनय करे। 

४--व्याख्या-प्रणाल्ली--अर्थात्‌ कथावस्तुका निर्माण, 
चरित्र-चित्रण, विचारोंकी सुन्दरता, पात्नोंके चरिष्राँके 
विश्लेषण, भाषाके प्रयोग आदिपर प्रश्त करके माटककी 
विशेषताएँ बताई जाये। इन्हीं विषयोपर दृश्यकी पुनरादृत्ति 
करते समय प्रश्न भी किए जायेँ।' 


नावकका पराठन-क्रम 


पाठ्य-प्न्थमें निधौरित संवादों तथा नाटकोंकों कनक्षाम 
पढ़ानेके लिये यद्द चाहिए कि एक घंटेम पढ़ानेके लिये एक 
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अड्ढ, एक दृश्य या एक पूरा संवाद लिया जाय जो उतने 
खमयमे पढ़ाया जा सके । उसे इस ऋमसे पढ़ाना चाहिए। 
१. परिचय--नाटककारका परिचय दिया जाय, किन्तु 
पाठके विषयके परिचयके समान नाटक या संवादके विषय- 
का परिचय न दिया जाय अन्यथा कथाका कुतृहल नष्ट हो 
जायगा और उसके साथ ही नाटक भी अधमरा हो जायगा | 
२. विषय-प्र वेश -अध्यापक उस दिनके निर्दिष्ट पाठ्य 
अंक या दश्यको इस प्रकार पढ़े मानो वह रंगमंच पर खड़ा 
हुआ सब पात्रोंके पाठ कह रहा हो | यह ध्यान रहे कि 
पढ़ते खमय केवल वाचिक तथा सातक्तिक अभिनय तो हो 
अर्थात्‌ वाणोके उतार-चढ़ावसे विभिन्न भाव प्रकट होते 
चलें किन्तु आंगिक अभिनय न हो अर्थात्‌ द्वाथ पैर न चले। 
३. अनुकरण यह दो प्रकारसे' हो सकता है। एक तो 
कक्ता-भिनय-प्रणा पीसे अर्थात्‌ कक्षाके विद्यार्थियाँम से 
नाटकके पात्रोंकी संख्याके अनुसार छाँट ले और फिर 
उनको भिन्‍न-मिन्‍न पात्रोंकी भूमिका देकर उनसे उन उन 
पात्रॉंके संचाद कहलवादचें। 
दूसरे भाव-प्रकाशन-प्रणाल्री द्वारा अर्थात्‌ स्वय अध्या- 
पक पुस्तक लेकर या स्खतिसे पूरे दश्यका आंगिक, सार्तिक 
तथा वाचिक अभिनय करे या ऐसा कर सकता है क्रि एक 
विद्यार्थी पढ़ता जाय ओर अध्यापक उसके आंगिक तथा 
खात्विक भावोका नाट्य करता जाय । 
४. आवृक्ति--दश्यका अभिनय दो जानेके पश्चात्‌ अ्रध्या- 
पकको चाहिए कि इस प्रकारके प्रश्न करे-- 
(अर ) कौन सा चरित्र अच्छा या बुरा है, क्‍यों उनके 
गुण-अवशुण नाटककारने किस प्रकार प्रकट किए हैं। 
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(आ) किस पात्रकी बातें तुम्हें ठीक जँचती हाँ। कयोँ। 

( इ ) किस पात्रकी बातें रुचिकर प्रतीत होती हैं ।कयों। 

(ई ) इस दृश्यमें आई हुई घटनाओँका अम्ुक पात्र 
या पात्री तथा कथापर क्या प्रभाव होगा । तात्पय यह 
है कि प्रश्न ऐसे हाँ जिनसे चरित्रन्चित्रणकी भमीमांसा हो, 
कथाके प्रसारक्रा ज्ञान हो, कल्पनाशक्ति तथा विवेचना- 
शक्तिकी वृद्धि हो। इसी अवस्थाम छात्रोंसि यह भी पूछा 
जा सकता है कि छोटोँ, बड़ों, राजाओं७ आदिसे 
किस प्रकार बातें करनी चाहिएँ अथवा अमुक परि- 
स्थिति अमुक प,ञ्ञने अमुक प्रकारका व्यवहार किया, 
ठुम हाते ता क्‍या करते, इत्यादि । अर्थात्‌ उस दृश्यसे जो 
व्यावहारेक शक्षा दी जा सके उत्तका स्पष्ट विधान करना 
चाहिए । 

४, शातव्य--यदि नाटक या संवादके विषयमे अध्यापक 
कुछ ऐेतिह,खिक बात॑ बताना चाहे या भाषाके दोषणशुण 
बताना अथवा अन्य विशेष बातें बताना चाहे तो उसे 
अन्तम बता देनी चाहिए। ये बातें बीचम लाकर नहोीं 
डालनी चाहिए । 

वास्तवम नाटक-शिक्षाकी सर्वश्रेष्ठ प्रणाली तो यह है 
कि उसका रंगमंच पर अभिनय किया जाय । उसके सब 
तत्त्व छात्र स्वयं देखकर जान लेंगे या उसके आधार 
पर ये तस्व सरलतासे सिखाए जा सकेंगे। 

कुछ लोग पूछेंगे कि नाटकर्मो आए गीताँको कक्षाम 

से पढ़ावे। इस संबंधर्म यह स्मरण रखना चाहिए कि गीत 

आदिको कविताके समान अलग पढ़ाना चाहिए ओर यदि 

कोई गय्यांश कठिन हो तो उसे भी गद्यके समान अलग पहले 
१७ 
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पढ़ा देना चाहिए। नाटक पढ़ानेके समय अथे, व्युत्पत्ति, 
व्याख्या आदिकी छायाका भी स्पर्श न होने देना चाहिए। 

अभी तक किसी भी शिक्षा-शास्त्रीने नाटक या संचादकी 
शिक्षाका विधान अपनी शिक्षा-सम्बन्धी पुस्तकोंम नहाँ 
दिया है। यहाँ तक कि अँगरेजी पाठ्य-प्रणालीके ग्रथोंम भी 
इने-गिने ग्रंथ हैं जिनमें नाटक-शिक्षणका विधान है। नाटक 
शिक्षाका क्रम हिन्दीमें अव्यवस्थित होनेके कारण ही हमने 
यह प्रकरण यहाँ दे देना आवश्यक समझा है। 


श्द्र 


अनुवाद-शिक्षाके उद्देश्य तथा उसकी व्यवस्था 


किसी भाषाम व्यक्त भावाँ ओर विचारोंको दूसरी 
भाषाम व्यक्त करनेकी क्रिया अनुवाद कहलाती है। यद्यपि 
कुछ लोग भ्रमवश मोलिक रचनःकी अपेक्षा अनुवाइ-कार्यको 
अत्यन्त सरल समभते हे तथापि तथ्य इसका बिलकुल 
उलठा है। मोलिक रचनामं अपने विचार अपनी भाषामे 
अनायास ही व्यक्त किए जा सकते है परन्तु दूसरी भाषाम 
व्यक्त किया हुआ दूसरेका भाव अपनी भाषा था अन्य 
भाषाम टीक-ठीक प्रकट करना बड़ा ही कठिन काम है। 

शिक्षित व्यक्तियाँको अपने जीवनम अनुवादकी आव- 
श्यकता बराबर पड़ा करती है। इसलिये हमारे शिक्ताक्रममें 
अज्ुवादशित्ञाकी सुब्यवस्थाका होना आवश्यक दै। 

अज्ुवादके तीन उद्देश्य होते है । 

१--दूसरी भाषाके साहित्यसे अपनी भाषाके साहित्यको 
समृद्ध करना | अपना साहित्य तभी पूणुता प्राप्त कर सकता 
है जब अन्य भाषाओँकी साहित्यिक गति-विधिका परिचय 
अपने यहाँके लोगोंको बराबर मित्रता रहे। 

२- अन्य भाषाओंकी शेलियाँ, मुद्दावरों आदिका ज्ञान 
प्राप्त करना । 

३--विचार-विनिमयकी योग्यता उत्पन्न करना । 

अपने यहाँ शिक्ता व्यवस्था बेढंगी होनेके कारण स्वयं 
अपनी माठ्साषाम न तो रुचि ही उत्पन्त होती हे ओर न 
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सम्यक योग्यता ही । यहाँ तीन-चार भाषाएँ जाननेवाला 
व्यक्ति कातुकालयकी वस्तु हो जाता है। पर विदेशोम ऐसे- 
ऐसे व्यक्ति है जो सौ-डेढ़ सा भाषाओँके जानकार हांते हुए 
भी नित्य नई भाषा सीखनेका उद्योग करते ही रहते हैं। 
साधारण शिक्षा-प्राप्त अँगरेज भी अपनी माठ्भाषा अगरेजी 
के अभिरिक्त कमसे कम यूरोपकी दो-चार भाषाआँको जानना 
शावश्यक समझता है। संस्कृतके अध्यापकको भी कमसे 
कम राष्ट्रभाषपा ओर मात्भाषा तो जाननी ही चाहिए। 
इसके साथ संस्कृतके अध्याप्रकको प्राकृतों ओर अपभ्रंशोका 
भी पूरा ज्ञान होना चाहिए क्‍योंकि इनके बिना वह संस्छत 
नाटकोंका रस न स्वयं ले सकता है न छात्रॉको देसकता है। 

अप्नी भाषाके साथ दूसरी भाषाकी शिक्षा आरंभ होते 
ही अनुवाद शिक्ताका काम आरंभ दो जाता है ओर यही 
होना भी चाहिए । 

अचुवादका अभ्यास तीन प्रकारसे कराया जा सकता 
है। सर्व प्रथम दुभाषिया शैलीसे । इस पद्धतिम कोई कुछ 
कइद्टटा चले और एक व्यक्ति उसके वाक्याँका बराबर दूखरी 
भाषाभ अनुवाद करता चले। इस पद्धतिका आश्रय भहरण 
करनेसे जरूदी जरदी अनुवाद करनेकी योग्यता उत्पन्न होती 
है। दुसरी शेलीम पुस्तक दारा अचुधादका अभ्यास कराया 
जाता है यही पुस्वक-पद्धति हमारी प्राठशाल्राओँम आज- 
कस प्रचलित है। अलुवाद सिखानेक्ती एक तीखरी पद्धति भी 
है जिसे तुलनात्मक पद्धति कहते है। मान लीजिए इमें 
संस्कृतसे नागरीमे झजुवाद करना हे तो विद्यार्थीको पहले 
नागरी अजुवाद दे देना चाहिए । जब वह्द उसे पढ़ ले तब 
डसे वह संस्कृत अंश देकर अनुवाद करनेको कना चाहिए। 


अनुवाद-शिक्षाके उद्देय तथा उसकी व्यवस्था १७४६ 


अनुवाद करनेकी तीन शेलियाँ प्रचलित है । पहली शेली 
अधिकल या शब्दशः अनुवादकी है। इसमे मक्तिका स्थाने 
मक्षिका न्यायसे शब्दोंके स्थानपर उस्री अर्थका द्योतक 
दूसरी भाषाका शब्द रखते चलते हे। इस शैल्लीकी जितनी 
निन्‍्दा की जाय थोड़ी है। इसमें पग-प्गपर अर्थके अनथ 
होनेकी संभावना रहती है। उदाहरणके लिये संस्क्तका 
एक वाक्य ले लीजिए--स्थानं निमज्षिकँ ऊंतं भवता।' 
याद्‌ इसका शाब्दिक नागरी अनुवाद कर तो यह होगा-- 
आपने यहाँकी सब मकिखयाँ उड़ा दीं।' इसका क्या अथ 
होगा यह आपही विचार करें। अतः यह शेली सर्वथा 
त्याज्य है । इसी प्रकार कुछ लोग छायाज॒वाद और म्मा- 
ल॒ुवाद भी करते है। इसमें सर्वप्रथम विचारणीय बात है 
कि छाया अथवा मर्मका अलुवाद हो किस प्रकार सकता 
है। यह तो एक प्रकारसे' पाठकोंको ही नहीं बल्कि »पने 
आपको भी घोखा देना है। ये अनुवाद नहाँ करते बल्कि 
उसका सारांश लिखते हे इसीलिये अँगरेजी वाले कहते है 
कि अलुवाद वंचक होते हैं।' इस दृष्टिसे छायासुबाद भी 
भ्रष्ट वस्तु है'। अज्ञुवादका सबसे सुन्दर ढंग भावालंवाद दे । 
अलन्ुवादका उद्देश्य लेखककी भाषाका परिचय करना नहाँ 
बल्कि उसके भावोंसे परठकाँको परिचित कराना होता है। 
इस शैलीके द्वारा क्लिए वाकयोंका सरल अनुवाद प्रस्तुत 
किया जा सकता है। बाणभटकी कादम्बरी ऐसी समास- 
बहुला भाषामें है कि एक-एक वाक्य तीन-तीन पन्चोँ तक 
चले गए हैं। डसके इसी बीहड्पनको देखकर किसी अँगरेज 
आअशज्लोचकने लिखा दे कि कादम्बरी एक बीहड़ वनके समान 
है, उसे कितना ही काटा और छाँटा क्‍यों न जाय फिर भी 
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भय बना ही रहता है कि अब न कोई सम्तास-रूपी सिंदद 
सफपट पढ़े | ऐसे अंथका शाब्दिक अनुवाद होना असंभव-सा 
ही है। अब केवल भावानुवादकी ही शैल्ली बच रहती है 
जिसके द्वारा हम अन्य भाषा-भाषियाँको कादम्बरीके 
आननन्‍्दका उचित मात्रामों अनज्लुभव करा सकते हैं। इसके 
लिये एक-एक भावका अनुवाद एक-एक वाक्य करके हम 
अपनी उद्देश्यपूर्ति कर सकते है । 

अरस्तूके कथनानुसार अनुवादका अनुवाद कभी न 
करना चाहिए क्योंकि अल॒वाद करनेमें चादे कितनी ही 
सावधानीसे काम क्‍यों न लिया जाय फिर भी लेखकके सूल 
भावोंकी यथा-तथ्य रक्षा प्रायः असंभव है | अनुवादसे 
अलुवाद करनेम हम मृत लेखकके भावाँसे बहुत दूर पड़ 
जा सकते हैँ । 

अलुवाद करनेम कुछ भाषा-सम्बन्धी नियमोॉंका पालन 
करना अत्यावश्यक है' जैसे मूल भाव जिस शैलीम कद्दा 
गया हो उसका अलुवाद उसी शैल्लीमँ किया जाय | यदि 
मूल लेखकने मधुर शब्दाँका प्रयोग किया हो तो अज्ञुवाद 
भी मधुर शब्दोंम ही होना चाहिए। यदि मूल लेखककी 
शैल्ली संगीतात्मक रही है तो अन॒वादकी शेली भी संगीता- 
त्मक ही होनी चाहिए | इसके साथ ही व्यक्ति, धर्म, संप्रदाय 
ओर जाति-सम्बन्धी भावाँका यथार्थ अनुवाद होना चाहिए 
अथात्‌ रेमसे नामधारी व्यक्तिके लिये अज्षवादर्मों उसका 
नाम रामजी न कर देना चाहिए अथवा प्रोटेस्टैए्टके लिये 
अआायेसमाजी ईसाई” प्रयोग न करना चाहिए। 


१६ 


पाव्य-विषयों का पररपर सहयोग 


पाठशाल्ाओर्म एक साधारण सा नियम है. कि एक 
अध्यापक अपने पाठ्य-विषयोंके अतिरिक्त दूसरे पाठ्य- 
विषयोंके सम्बन्ध न तो प्रायः जानता ही है ओर न 
आननेकी चेष्टा ही करता है। अपना निर्दिष्ट विषय पढ़ा 
चुकनेके पश्चात्‌ उसे परम सन्‍्तोष हो जाता है। किन्तु 
भाषाबशास्री इस व्यवहारसे संतुष्ट नहीं हँ। वे कहते हैं 
कि एक कक्षाके विभिन्‍न पाठयरब्विषयाँम अन्‍्योन्याश्रय 
संबन्ध स्थापित होना चाहिए। भाषाके अ्रध्यापकको यद्द 
देखना चाहिए कि वह भाषा पढ़ाते समय इतिद्दास तथा 
भूगोलकों भी किस प्रकार ओर किस समय पढ़ा सकता है। 
भाषाके बिना तो कोई विषय पढ़ाया या पढ़ा ही नहीं जा 
सकता। अतः भाषाके अ्रध्यापकको चोकल्ने होकर सब 
विषयोके योग्य भाषा-संबंधी ज्ञानका विकाश करना चाहिए। 

प्रायः प्राचीन संस्कृत भाषाके आचाय इस सहयोग- 
सिद्धान्तको भल्री भाँति जानते थे । इसीलिये उन्होंने 
इतिद्दास तथा भूगोल जैसे वर्णनात्मक विषयाँसे लेकर 
गणित जैसे वैज्ञानिक विषयाँकों भी खाहित्यके साँचेम 
ढाल दिया है। इसका परिणाम यह हुआ दे कि केवल 
संस्कृत साहित्यका पंडित शास्त्रों, बेदांगों तथा भारतीय 
वैज्ञानिक प्रयोगाँसि भली भाँति परिचित है | हिन्दी 
साहित्यके प्राचीन कवियाँने भी यद्द बात ध्यानमें रकखी है। 
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किल्त इधर ज्ञों गय्यकी एसतक निकल रहा ह उनम इस 
अ्रकारका ज्ञान रहता तो है पर हिन्दीका अध्यापक उन 
वैज्ञानिक प्रयोग की व्याख्या करनेमें असमर्थ होता हे ओर 
केवल शब्दाँका अर्थ बताऋर चुप हो जाता है । 

गद्यका ज्ञान मनोवैज्ञानिक हशष्टिसे भी कभी पूरा नहीँ 
प्राप्त हो सकता इसी लिये हमारे देशम बहुत प्राचीन कालसे 
यह पद्धति सी चली आई है कि सभी विपषयांकी शिक्षा 
पद्मझ ही दी जाय। इस प्रणालीका खुपरिणाम यह हुआ 
कि क्लिएसे किलए्ट विषय पदक साँचम ढलकर विद्या- 
थियाँकी जिहा पर नाचने लगे। गणित और आयुर्वेद 
जैसे विशुद्ध वेशानिक विषयोाँमें साहित्य और इतिहालका 
तथा शुद्ध साहित्यिक रूतियाँम भूगोल जेसे विषयाँका 
समावेश होने लगा | इस प्रकार साहित्य ओर विज्ञानके 
पारस्परिक सहयोगले एककी उपादेयता और दुसरेकी 
खुकरता वढ़ गई । प्रमाणके लिये ल्ीलावती, वैद्यआवन ओर 
रघुवशकों ले लीजिए। 

लीलावती गणित अन्थ है। उस्र पुरुतकर्म गशित-घविष- 
-यक प्रश्न इतने न्सरस तथा मनोरंजक रूपसे विद्यार्थीके 
सामने रकखे गए है कि उन्हे हल करनेके लिये विद्यार्थियोँ- 
का मन स्वयं मचल पड़ता है। 

निम्नलिखित प्रश्नमें विद्यार्थी गशितके साथ इतिद्दास 
भी पढ़ता है जैसे--- के 

पार्थं कर्रवधाय मार्गणगर्ण क्रो रणे संद्धे। 

तस्याडेंन विनाय्य तच्छुरगण मूलेश्चतुर्मिहेयान्‌॥ 

शल्यं षड़भिरथेषुभिस्रिभिरपि चछत् ध्वजं कामुक । 

चिच्छेदास्य शिरः शरेण कति ते यानज्ञनः सन्दधे ॥ 


पाठ्य-विषयों का परस्पर तहयोग १४३ 


अजु नने ऋद्ध होकर कणको मारनेके लिये जितने तीर 
चलाए उनमेमे आधे तीरोंसे तो कर्ण करे तीर बचाण, शेषम के 
चार भागसे घोड़ोंको मारा, छुः से शश्यको बेधा तीनसे 
छुत्र, ध्वज आर घलुषकों कादा ओर एक तीरसे उसका 
सिर काट लिया | बताइए अजु नने कियने तीर चलाए। 
[६+शे+१ ८१० १०७४-४० १०+-४० - ५० ( १० + 
४० +- ४०० १०० ) ] 
गणितका यह छोटा सा प्रश्न कर्ण अजुन ओर शल्यका 
परिचय देनेके सःथ साथ महाभारतका संक्षिप्त इनिवृत्त भी 
बतला देता है और युद्धके रथका भी परिचय दवा है। उक्त 
प्रश्नके साथ अब अपने गरणितके एक प्रश्नों भी मिलाइए-- 
अ, ब, स, ८ घंटे प्रति दिन काम करके ४४ फुट गहरा 
तालाब तीन दिनमें खोदते ह। उनमेंसे प्रत्येकने कितने 
फुट खोदा । । 
वैद्यजीवन आयुर्दका भ्रन्थ है। इसके रचयिताका नाम 
लोलिम्बराज था। इन महापुरुषने अपने श्रीमुखसे स्वयं 
अपना परिचय देते हुए कहा है लोलिम्बयजः कविपात- 
शाहः। इन कविराजने बेचक-सम्बन्धी ऐसे रखीले नुस्खे 
लिखे है जिनमें बेद्यकके साथ-साथ अपूर्व साहित्यिक 
सस्मिश्रणसे अद्सुत रसायनका स्वाद मिलता है। 
जीणं कफ ज्वरका एक नुस्खा देखिए-- 
जीणुज्वर कफछूत॑ कणया समेत- 
श्छिन्नोद्धवोद्धव कषायक एप हन्ति। 
रामोी दशास्यमिव राम इच प्रलम्व॑ 
रामो यथा समर मूझनि कार्तवीय्य॑म ॥ 
गिलोयके काथ तथा पीपलके चूर्णका सेवन जीर्य 
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कफज्वरका नाश उसी प्रकार करता है. जैसे रामने रावण- 
का, बलरामने प्रत्मम्बका ओर परशुरामने कार्तवीय्यंका 
नाश किया था। इस जुरुखेमें तीन अवतारोँका इतिद्दास 
भी निहित है । 

आजकल दिदली, जयपुर या कराचीसे त्नन्‍दन तक 
हवाई जहाजसे यात्रा करनेवाले लोग मार्गमें आनेवाले 
शहरोंका प्रायः वर्णन किया करते हैं। परन्तु वे वर्णन इतने 
नीरस ओर निष्पाण होते है कि पाठकाँको बिलकुल नहों 
रुचते | परन्तु इसके सर्वथा विपरीत कविकुलगुरु कालि- 
दासने अपनी कल्पनाके बल पर संकासे अयोध्या तक 
भोगोलिक दछश्टिसे इतता सदीक और सजीव वर्णन किया है 
जो देखते दी बनता है। फिर भी जिख पुस्तकर्मों यह 
भोगोलिक वर्णन आया है वह भूगोलकी नहीं बिक सादि- 
त्यकी पुस्तक है, काव्य है । लंका विजय करके श्रीरामचन्द्र- 
जी सीताजीके साथ पुष्प विमान पर चढ़कर अयोध्या 
लोट रदे है । ज्ञान पड़ता है मानो वाघ्तवमें लंकासे 
अयोध्या तक सीधा वायुयान चला आ रहा है और 
विमानकी गतिके साथ वर्णुनकी गति भी चलती है। 
श्रीरामज्ञी मागमें आए ऐतिदासिक स्थानोंका वर्णन देते हैँ. 
समुद्र तथा नदियाँका परिचय देते है। साथ ही आकाशमे 
वायुयान द्वारा चलते हुए मेघ ओर विद्यतका क्‍या अज्ुुभव 
होता है वह भी कविकी दश्टेसे छिपा नहों है । 

यह सब कहनेका तात्पण्य यही है. कि प्राचीन भारतीय 
विद्वान भी यद्द भत्नी भाँति जानते थे कि विविध जान 
परस्पर अन्योन्याश्रित हैं और एक विषय पढ़ाते हुए दूसरे 
विषयका समावेश भी उसमें किया हो जाना चाहिए । 


पाठ्य-विषयॉका परस्पर सहयोग १४४५ 


यह तो हुई ऐसी पुस्तकाँकी बात जिनमें साहित्य, 
विज्ञान, इतिहास, भूगोल झआदिका एक साथ समावेश 
किया गया है। अब हमें यद् विचार करना है. कि भाषाका 
अध्यापक किस प्रकार अन्य विषयोंके अध्यापकोँ तथा 
विषयोसे सहयोग प्राप्त कर सकता है। 

१, भाषा तथा इतिहास--पाठ्य-पुस्तकर्म आई हुई ऐति- 
हाखिक घटनाओं का तथा महापुरुषोंके जीवन-चरितोंका 
विस्तृत शान इतिहासके अध्यापक द्वारा दिलाया जाय 
अथवा विद्यार्थियोंको ही इतिहासकी सरल तथा प्रामाणिक 
पुस्तकांको पढ़नेके लिये कहा जाय। जब थे पढ़कर आरवे 
तब उनसे कुछ ऐसे प्रश्न लिखवाने चाहिएँ जिनका इतिहास 
संबन्धी तथ्य इतिदासका अध्यापक देख ले तथा भाषाकी 
जॉच भाषाका अध्यापक कर ले। इसी प्रकार इतिहासका 
अध्यापक जो इतिहास-संबंधी लेख लिखनेकों दे उसकी 
भाषाकी परीक्षा भाषाके अध्यापकसे करा ले | 

२, भाषा तथा विज्ञान--वैज्ञानिक विषयाँम भोतिक तथा 
रासायनिक विज्ञान, प्रकृति-विज्ञान, भूगोल, गणित आदि 
विषय पढ़ाए जाते है। भाषाकी पाव्य-पुस्तकाँम भी ऐसे 
विषयाँके पाठ रहते हैं। भाषाके अध्यापकका कचतंव्य है कि 
वह यदि उन विषयाँसे अनभिज्ञ हो तो उस विषयके अध्या- 
पककी सहायता लेकर उनसे पहले उस विषयका प्रयोगात्मक 
तथा विस्तृत ज्ञान विद्यार्थियाँको करावे ओर भाषा-संचंधी 
ज्ञान स्वयं देसाथ ही कवि-वर्णित प्रकृति-वर्यन तथा वेशानिक 
द्वारा वर्णित प्रकति-वर्शनका तारतम्य, उनके निरीक्षणका 
अन्तर, उनके प्रयोगाँके भेंद आदिको समभा दे । उस 
चिज्ञानका ज्ञान पूरा करनेके लिए उन्हें विभिन्न विज्ञानोंकी 
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प्रणेगशालाम भेज देना चाहिए जिससे थे अजित श्ञ/नकी 
यथा्थंत्व जान सके | 

३, भपा तथा कन्ना--जो बात विशानके संबन्धम कही 
गई है वही कलाके लिये भी लागू है | हमारी पाय्य-पुस्तकों- 
मे चित्रकला, संगीतकला, मूत्तिकला, कुश्ती, पटा आदि 
पर भी कभी-कभी पाठ होते ह। ज्ञो उस कलाफे शिक्षक 
हो उनसे उस विषयका प्रयोगात्मक अ्रथवा व्यावहारिक 
ज्ञान करा देना चाहिए ओर उसके पश्चात्‌ भाषा-संबन्धी 
कठिनःइयों को स्वयं दुर कर देना चाहिए। शिशुपालवधरम 
महती वीणा बजाते हुए नारदका वर्णन करते हुए कहा 
गया है-- 

रणडद्धिराघइनया नभस्वतः 
पृथम्विभिश्नश्नति मंडले: स्वरेः | 
स्फुटीभवद्त्रामविशेष मृच्छेना- 
मरवेक््यमाण॑ महती मुहसुह ॥ 

इस श्लोककों वह अध्यापक कभी ठीक नहीं पढ़ा सकता 
जिसे श्रुति मंडल, स्वर, आम, मूच्छेनाका व्यावहारिक तथा 
शासख्रीय शान न हो । यदि वीणा या अन्‍य किसी यन्श्रके 
सहारे यह श्लोक पढ़ाया जाय तो छात्रोंकों समभनेम तनिक 
भी कठिनता न हो । 

इस प्रकारके पारस्परिक सहयोगसे विद्यार्थियोंका शान 
पश्पिक्त होता है, अध्यापकाँका काम हत्का हो जाता हे 
ओर शिक्षा भी व्यवस्थित तथा संयत हो जाती है। 


० 
पुस्तकालयकी व्यवस्था 


पुस्तकालय मलुष्यके ज्ञान-्भए्डारकोी पृष्ठ ओर समझ 
करनेके सर्वोत्कष्ट साधन हें। वे हमारी मानसिक तृप्ति करने 
के साथ हमारा बौद्धिक भोजन भी जुटाते है। पएस्तकालयों 
का उपयोग खदासे बढ़ी-चढ़ी सभ्यताका परिचायक माना 
गया है 

पुस्तक एक ऐसा लाधन दे जिसके द्वारा हम घर बेठे 
ही सारे संसारकी सेर कर लेते हे, सारे संसारके दशेन 
विज्ञान और साहित्यसे परिचित होते हे, नहें आर पुरानी 
विभिन्न जातियाँकी विचार-धारा भें डबकियाँ लगाकर 
अनमोल मोती बटोरते ह, हज्नारों वर्ष पहलेके महापुरुषोंकी 
भावनाओंका स्पष्ट परिचय पातप्त करते हैं ओर इस प्रकार 
अपने जीवनको खरल ओर खुसंस्क्तत बनाते हुए मस्तिष्क 
को पुष्ट, मनको प्रसन्ष ओर बुद्धिको विकसित करते है। 

यदि अध्यापकोंको हम विद्याल्यका मस्तिष्क मारने तो 
पुस्तकालको विद्यालयकी आत्मा मानना पड़ेगी, क्‍योंकि 
अध्यापकॉकी कार्य-कुशलता बहुत $छ पुस्तकालयकी उप- 
योगिता पर ही निर्भर है| जो वास्तविक अध्यापक होते ह 
बे सदा पुस्तकालयाँका उपयोग करते हुए अपने झान- 
चज्ितिजको उदार करते रहते है. जिससे उनके विद्यार्थी भी 
केवल पाठ्य पुस्तकके कृपन्मंड्रक न रहकर मुक्त आकाशम 
ब्रिचरण करनेवाले पक्तीके समान विस्तृत वसुधाकी थोड़ी 
बहुत जानकारी रखनेवाले दो जाते है। 
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जिस प्रकार विद्यालयकी आत्मा पुस्तकालय है उसी 
प्रकार पुस्तकालयका प्राण पुस्तकाँका समुचित चुनाव है। 
पुस्तकालयम संसारका कूड्ा-कचरा बटोर कर रख देनेसे 
कोई लाभ नहां होता । ऐसे पुस्तकालयोंसे लाभके स्थान 
पर हानि होनेकी द्वी अधिक सम्भावना रहती है। शिक्तण- 
संस्थाओंके पुस्तकालयाँम जो पुस्तकों रक्‍खी जायें उनमें 
तीन बालों पर ध्यान रखना बहुत आवश्यक है । 

(१) विद्याल्ययीय पुस्तकालयम संग्रहीत पुस्तक रुचि- 
कर तो हाँ पर कुरुचिपूर्ण नहीं । उन पुस्तकाँक पठन- 
पाठनमे मन तो रमे पर कोई चरिजत्र-सम्बन्धी अचांछुनीय 
प्रभाव न पड़ने पावे। 

(२) विद्यालयॉम जो पुस्तक रकसी जायें वे विचार- 
शीलताको प्रोत्साहन देनेवाली अवश्य हाँ पर सर्वदा दाश॑- 
निक न हो । उन पुरुतकाँक पठननन्‍पाठनसे विद्यार्थी स्वयं 
सोचनेकी शक्ति तो बढ़े पर ऐसा न हो कि पुरुतक समझने: 
मंही उसकी सारी शक्ति शिथिल हो जाय । 

(३) वे ज्ञान बढ़ानेवाली होनेके साथ-साथ सरल भी 
हाँ। उनमें ज्ञानमण डार बढ़ानेवाले विषयाँका वर्णन सर्वत्राही 
तथा लोकबोधक होना चाहिए जिनसे केवल अ्रध्यापक दी 
नहीं वरन छात्र भी उचित लाभ उठा सके । 

पुस्तकाँकी प्रकतिक अनुसार विद्यालयके पुस्तकालयके 
पाँच विभाग हो सकते हैं। पहलेम उपदेशात्मक पुस्तक दे 
जैसे नीतिके संग्रदद, द्वितोपदेश, भगवद्गीता आदि । दूसरे 
विभागमे वे पुस्तक हो जिनका उपयोग किसी विषयकी 
जानकारीक लिये ही किया जाता है और जिन्हें सहायक 
अम्थ ( रेफ़रेन्स बुक्स) कहते होँ। चित्र-संप्रह और 
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एटलस जैसी पुस्तकाँकी गणना इसी विभागम की जा 
सकती है। तीखरा विभाग पाठ्यग्रन्थाँका हो। इनमें वे 
पुस्तक रकखी जाये ज्ञो कक्षा-विशेषक लिये निर्दिष्ट हो चुकी 
है। इन पुस्तकाँका उपयोग तभी तक रहता है जब तक उनका 
नाम पाख्य पुस्तकाँकी खुचीमें चढ़ा रहता है। चोथा विभाग 
विशेष चिज्ञान-सम्पन्धी पुस्तकाँका हो | इस विभागम नवीन 
वैज्ञानिक विषयाँपर खोजके साथ लिखी हुई पुस्तक रक्‍खी 
जायें । बिजली, बेतार आदि विषयाँ पर लिखी हुई सभी 
पुस्तक इस विभागमं रकखी जा सकती है। पाँचवे विभागमेँ 
मनोर॑जक पोथियाँ होँ। काव्य, नाटक, कहानी, यात्रा 
वृत्तान्त और उपन्यास सभीकी खपत इस विभागम हो 
सकती है। पुस्तकोंका संग्रह करते समय सदा स्मरण 
रखना चाहिए कि ऐसी कोई पुस्तक न छूट जाय जिसके 
ने होनेसे सुकूलीय पाठ्य विषयाँके किसी आं2,के पढ़ने 
पढ़ानेम बाधा पड़े । 


पुस्तकेका संग्रह 


इस सब पुस्तकाँकी प्राप्तिके दो ही मार्ग हेँ। पहला 
मार्ग तो यह है कि पुस्तक मोल ली जाये ओर दूसरा यह 
कि वे उपहारम मिले। पुस्तक चाहे इन दोनोंमें से किसी 
ढंगसे मिले परन्तु उन्हें पूर्वोक्त कत्नोटी पर कसनेके बाद ही 
पुस्तकालयमें स्थान देना चाहिए। मोल ली हुई पुस्तकाँके 
सस्बन्धर्मं तो कसोंटीका प्रयोग होना स्वाभाविक है परन्तु 
डइपहारम मिली हुई पुस्तकोंकोी परखनेका प्रयत्न प्रायः लोग 
नहाँ करते। दानकी बछियाक दाँत कोन गिनता है। पर 
ऐसा होना ठीक नहीं । विद्यार्थियोँके लिये जो दानिकारक 
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सिद्ध होती हाँ ऐसी पुस्तकाँका बहिष्कार करना ही श्रेयस्कर 
है भले ही वे बहुमूल्य हाँ ओर बिना मूल्य ही मित्रो होँ। 
स्कूलॉम पस्तकालयके दो विभाग करने चाहिएँ। पहला 
विभःग सर्वेलाधारणके लिये हो अथांत्‌ स्कूल भरक लिये 
एक बड़ा पुस्तकालय हो जिसका उपयोग अध्यापक तथा 
छात्र समान झूपसे कर। दूसरा छोटा पुस्तकालय घत्येक 
कत्ता्भ हो जिसका उपयोग केवल उसो कन्षाक विद्यार्थी कर। 

कत्ताओंसे सम्बन्ध एस्तकालयाँम जो पुस्तक रकक्‍खी 
ज्ञायँ वे कक्षाके विद्या्थियोक अवस्थानुरूप हाँ। अध्यापकका 
यह कत्तंब्य होना चाहिए कि वह विद्यार्थियाँकी मानसिक 
अचस्थ|फे अनुसार पढ़नेके लिये पुस्तक चुननेम सहायता 
दे। वह इस बातका प्रयत्न करे कि विद्यार्थियोंमं अनिवायतः 
पुस्तक पढ़नेकी रुचि उत्पन्न दो पर इसके लिये किसी 
धका रकी कड़ाई कदापि न की जांय । अध्यपपकको चाहिए 
कि वह मनोवैज्ञानिक प्रेरणा द्वारा विद्यार्थियाँम पुस्तक 
पढ़नेकी रुचि पेदा करे । उदाहरणार्थे पढ़।ते-पढ़ाते अध्यापक 
कह बैंठे कि अमुक विषय पर अमुक पुस्तकर्म बड़ी अच्छी- 
अच्छी बाते लिखी हं। अमुक पुस्तक बड़ी सुन्दर और 
मनोरंजक है | इसीके साथ-साथ विद्यार्थियाँसे उस पुरुतककी 
संक्षिप्त चर्चा भी कर दे । ऐसा होनेसे विद्यार्थी स्वभावतया 
उक्त पुरुतक पढ़नेके लिए आकृष्ट होंगे। परन्तु अध्यापकका 
' कार्य इतनेसे ही समाप्त नहीं होता। उसे बीचम इसको 
प्शैक्षा भी लेनी चाहिए कि विद्यार्थियाँने उसकी बताई 
' फोथियाँ पढ़ी हैँ या नहीं। इस परीक्षा अध्यापकको यह 
खसावधानो रखनी चाहिए कि विद्यार्थी ग्रह' कभी न भाँपने 
पावें कि हमारी परीक्षा हो रही है यह परीक्षा इस 
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प्रकार ली जा सकती है कि पढ़ाते समय अध्यापक एकाएक 
कह बैठे कि अमुक बात अमुुक पुस्तकम लिखी हुई है, तुमने 
तो उसे पढ़ा है, कद्दों तो क्‍या है । इस प्रकार बीच-बीचमे 
पूछते रहनेसे अध्यापकद्गारा निर्दिष्ट पुस्तक विद्यार्थी अवश्य 
पढ़ेगा क्योंकि उसके मनम यह बात तो बेठ द्वी ज्ञायगी 
कि न जाने कब अध्यापक महाशय अपनी बतलाई हुई 
पुस्तकक बारेम कुछ पूछ बे और समुचित उत्तर न देनेकें 
कारण कन्षाम लजख्ित हाँ। 
दुतपठनकी शिक्षण-व्यवस्था 
इसी प्रसंग हमें द्रतपठनकी शिक्षण-व्यवस्थापर भीः 
विचारकर लेना उचित होगा। हमारे पाठ्यक्रममें पाठल्य- 
अन्थोंके साथ-लाथ कुछ ऐसी पुस्तकाँका विधान किया 
जाता है जिन्हें द्रतपठन पुस्तक कहते हँ। ऐसी पुस्तकाँमें' 
प्रायः कथा-कद्दा नियाँ तथ' मद्दा पुरुषोंके जीवन-चरित आदि 
होते हे । इन्हें पाव्यक्रममँ रखनेका उद्देश्य यह होता है कि 
विद्यार्थी किसी भी पुस्तकको अपने आप शीघ्र पढ़कर 
उसका भाव समझ सके । प्रायः ऐसी पुस्तक भी उसीमरकार 
से पढ़ाई जाती हें जैसे पाठ्य पुस्तक । उनके पढ़ानेके समय 
भी प्रत्येक कठिन शब्दका अर्थ बताया जाता है और पक- 
एक वाकयका भावा्थ बतलाया जाता है। यह कम नितान्‍्त 
'भ्रमपूर्ण दे तथा द्रुतपाठनके डद्देश्यसे भी दूर है। पाव्यक्रममोँ 
द्रुतपठनकी व्यवस्था करनेका उद्देश्य यह है कि विद्यार्थी 
किसी भी लिखित या मुद्रित सामझीको शीघ्रतासे पढ़कर 
डसका अथे या भाव खमक सके। ऐसी पुस्तकाँको कक्षाम 
पढ़नेका एक विधान यद्द है कि एक-एक अनुच्छेदका भावार्थ 
प्रश्नाँद्वारा कदला लिया जाय | आठवें प्रकरणम इम स्वरखे 
है है द 
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पढ़ाने-सिखानेकी विस्तृत व्याख्या कर चुके हैँ। दूसरा 
विधाव यह है कि कच्षार्में एक पूरा पाठ मोन पढ़नेके लिये 
हू दिया जाय । अध्यापक यह देखता रहे कि सब विद्यार्थी 
पढ़ रहे है या नहीं । जब वे पढ़ चुके तो उनसे पाठका भाव 
प्रश्नोद्दारा कहला लिया जाय । 

मौन-पठनका वास्तविक उपयोग ऐसी पुस्तकाँके पढ़नेमँ 
ही कराया जा सकता है क्योंकि कथा-कहानी अथवा जीवन- 
चरित स्वभावतः रुचिकर होते है। विद्यार्थी यह चांहता 
है कि वह शीघ्र घटनाओँके चढ़ाव-उतरावको पार कर ले | 
एक-आध कठिन शब्द या धाकय उसके अर्थबोधके मार्गम 
बाधा नहीं उत्पन्न करते । उन्तमें. से कुछ तो प्रसंगवश स्पष्ट 
हो जाते हैं ओर जो बच भी रहते है वे कथाबोधम रुकावट 
नहीं डाल सकते | यहाँ शब्द-भांडार बढ़ाना नहीं वरन अर्थ 
अहर कराना ही उद्दश्य होता है। यहाँ इस प्रकारकी 
पुस्तक या पाठ पढ़ाते समय :मोन-पठनका विधान उचित, 
संगत तथा लाभकर हो सकता है क्योंकि इससे धीमी 
चालवालाॉँको सहारा मिल ज्ञाता है ओर तीघ्र गतिसे पढ़ने 
बालोंको सुन्दर सुयोग | फिर नागरी भाषा तो मात्भाषा 
है ओर इतनी शुद्ध तथा सरत है. कि इसमें उच्चारण संबंधी 
भूलें अधिक नहीं हो सकती। ठुतपठनके विषयम इतना ही 
कहकर बस करते है कि हरबार्टीय प्रणालीसे व्याख्या करके 
द्रुतपाव्य-पुरुतक नहीं पढ़ानी चाहिए। उनके लिये उपयुक्त 
विधान दी उपादेय है। 

पुस्तकालयका प्रबन्ध 

मुख्य पुस्तकालयके प्रबन्धका भार किसी ऐसे अध्यापक 

को सॉंपना चाहिए जिसे पुस्तकाँसे स्वाभाविक प्रेम हो, 
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जिसका ज्ञान चतुमुंख हो, जो थोड़ी-बहुत सभी विषयोंकी 
जानकारी रखता हो, जिसके पास किसी विशेष विषयके 
अध्ययनकी इच्छा लेकर यदि कोई आचे तो वह तुरत उसके 
काममें आनेवाली दो चार छुः पुस्तकोंके नाम बतला सके 
तथा उचित परामर्श दे सके । 

कक्षासे सम्बन्ध रखनेवाले पुस्तकालयकी देखरेख उस 
कक्षाके अध्यापकके हाथ रहनी चाहिए पर पुस्तकके लेन- 
देन का सारा काम विद्यार्थियाँके द्वारा ही होना उचित है 
पेसा होने से विद्यार्थियाँम स्वालम्बनकी भावना जड़ 
पकड़ेगी । पुस्तकके लेन-देनका खारा प्रबन्ध विद्यार्थियाँके 
हाथॉम रहनेसे उनकी रुचि भी धीरे-धीरे पुस्तकाँके पठन- 
पाठनकी ओर बढ़ेगी । हे 

पत्र-पत्रिकाए 

विद्यालयीय पुस्तकालयकी व्यवस्थामें हस्तलिखित 
पत्रिकाओं तथा शिक्षा-संबंधी पत्र पत्रिकाओं के स्थानीय 
संपादकोंकी यह प्रवृत्ति होती है कि उन्‍हों जो कुछु भी जिस 
किसीसे भी लिखा हुआ मिल जाता है उसे वे उस पत्रि- 
काम दे डालते है । विद्यालयकी दस्तलिखित पत्रिकाके 
संपादकको दूसरे संपादकाोँंकी अपेक्षा अधिक सावधान 
रहना चाहिए । विषयाका चुनाव इस प्रकारसे करना 
चाहिए कि उनमें अनावश्यक, अनर्गल तथा कुरुचिपूर्र 
सामझी किसी प्रकार भी प्रविष्ट न हो। लेख छोटे ओर 
मनोरञ्ञक होँ। उनमें जो ज्ञान देनेका प्रयास किया गया हो 
वह गुरु और उपदेश्टाके रूपसे न हो वरन्‌ कथा-कहनेवालों- 
के ढंगसे हो प्रायः इन पत्रिकाओंम प्रत्येक लेख अपनी- 
अपनी अलग भाषा ओर शैज्ञीका द्योतक दोता है। शैली 


१६७ संस्कृत -शिक्षण-पद्धति 


भले ही अलग-अलग हो किन्तु भाषाका एक रूप अवश्य 
होना चाहिए । यह संपादकका काम दे कि वद आए हुए 
सब लेखोंकी भाषाको एकरूप कर दे । सब लेख सुन्दर 
लिपिम लिखे जाने चाहिएँ ओर इन पत्रिकाओँम यथासंभव 
सब लेख विद्यार्थियोंके ही दा । 

भाषाके अध्यापकको यह न खमभ लेना चाहिए कि 
वही पश्चिकाका एकमात्र अधिपति है ओर केवल वही 
पत्निकाके स्वरूपका विधाता है। उसे चित्रकला शिक्षकका 
भी सहयोग प्राप्त करना चाहिए उनसे पत्रिकाका सौन्दरय्य 
बढ़ानेम सहायता मिल सकती है। इन पत्रिकाओंँम लेखोंके 
बीचमें विषयसे सम्बन्ध रखनेवाले चित्र बनवाए जा सकते 
हैँ जिससे कि पाठ्यविषय आकर्षक तथा रुचिकर बम 
जाये। फूल-परत्तियाँ तथा बेल-बूटोंसे प्रत्येक लेखका शीर्षक 
मनोहर बनाया जा सकता है । इन पत्निकाओँम छोटी-छोटी 
कविताएँ कद्दानियाँ , संवाद, व्यंग्य चित्र आदि सब सामग्री 
रह सकती है। प्रत्येक मासकी पत्रिका जिल्द्‌ बँधवाकर 
संग्रह कर लेनी चाहिए । 

इन पत्रिकाओँसे सबसे बड़ा लाभ यह है कि विद्यार्थि- 
याँकी लिखनेम रूचि बढ़ती है ओर उनकी भाषा तथा 
शैलीका परिमाजन दो जाता है। अपने साथीकी किसी 
कृतिको देखकर अनायास ही उनकी स्पद्धांकी भावना जग 
डठती है और रचनात्मिका वृत्ति सक्रिय हो जाती है। 

इस्तलिखित पत्निकाके अतिरिक्त जो बाददखसे छुपी हुई 
पन्र-पतन्निकाएँ विद्यालयाँम मंगाई जायें उनमें भी इस 
बातका ध्यान रक्खा जाय कि उनके विषय सुरुचिपूर्ण, 
चरिश्रनिमोयक उदात्त-वृक्तिको उकसानेवाले तथा दचिकर 
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हाँ और उनकी भाषा विद्यार्थियाँकी मानसिक अवस्थाके 
अनुकूल हो । उनमें गनदे तथा भूंठे विज्ञापन न हाँ। यदि 
हो तो वे फाइकर अलग कर दिए जाये । 
संग्रहा लय 

प्रायः संसक्तत विद्यालयाँम छोटे-मोटे संग्रहालय भी 
नहीं होते । संस्कृतके अध्यापक तथा विद्यार्थियाँके लिये 
संग्राहतयम कुछ विशेष वस्तुएँ अथवा उनके चित्र दोने 
चाहिएँ । हमलोग चातक, कोकिल, सारिका, कारंडव, 
क्रोंच तथा हंस आदि पक्षियाँका वर्णान अपनी पुस्तकॉमे 
पाते हैं ओर पढ़ाते समय एक प्रकारका पत्ती! कहकर काम 
चला लेते है । यहाँ तक कि अध्यापक भी इन पक्तियाँके रूप- 
शंगसे परिचित नहीं होते । इसी प्रकार वीणा, झदंग, भेरी, 
अस्-शर्त्र, लता-वृत्त, फल-पृष्ष आदिसे भी वे अपरिचित 
होते है। यदि ये वस्तुएँ, इनके चित्र अथवा इनकी प्रति- 
मूत्तियाँ संग्रहालयम हा तो. पढ़ानेम खुबिधा हो ओर इन 
पदार्थोका उचित ज्ञान हो । 

हमने पुस्त झालयकी व्यवस्थाकों केवल खंस्कृतकी दष्टि- 
से नहीं वरन्‌ सब विषयाँकी दृष्टिसे लिखा है। संस्क्ृतके 
अध्यापक इसमें बताए हुए नियमोँ तथा खिद्धान्तांके अलु- 
सार संस्क्रतकी पुस्तकोंका संग्रह तथा प्रयोग कर सकते हे । 
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हम पीछे चोदहवेँ प्रकरणम शिक्षाशा्रकी नई गति- 
विधियाँका संकेत दे चुके है। यहाँ हम मनोवेजश्ञानिक अध्य- 
यनके आधारपर आविष्कृत नई शिक्षा-प्रणालियोंका परिचय 
दँगे और यह भी विचार करेंगे कि उनमे भाषाशिक्षाकी 
व्यवस्था किस प्रकार की गई है. ओर वह कहाँ तक उप- 
योगी तथा साथंक है । 


|| 


बालोद्यान ( किण्डरगाटन ) 


फ़ीड़िख फ्रोबेलने सन्‌ १८४० ई० में जमंनीम अपनी 
बाल पाठशालाका नाम बालोद्यान या किण्डरगार्टेन्‌ रक्खा 
था । खेल, स्वाभाविक चहलपहल तथा स्वेच्छापूर्वक स्वशिक्ता 
द्वारा मनुष्यों को स्वयंशिक्षित तथा स्वयंसंस्क्ृत बनानेके 
लिये वह पाठशाला खोली गई थी। फ्रोबेल महोद्यका 
उद्देश्य यह था कि शारीरिक तथा मानसिक शक्तियाँको 
इस प्रकार जगाया जाय कि बालक यहाँ पर अपनी वास्त- 
बिक प्रकृति, चरित्र तथा श्रपनी ज्ञीविकावृत्तिको सचाईके 
साथ प्रकट कर सके, उच्चत कर सके ओर खीखते हुए 
अपनेको शिक्षित बनाता चलते ।' इस उद्देश्यकी पूर्तिके लिये 
उन्होंने निस्नलशिखित साधन प्रस्तुत किए-- 

१, गीत, खेल ओर सीधा-सादा शारीरिक व्यायाम-- 
शीताँम वे लोरियोँ थीं जो प्रायः माताएँ गाया फरती थौँ 
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ओर खेल तथा व्यायाम वे ही थे जो यहुधचा बालक खेला 
करते थे या माताएँ बच्चाँके साथ खेलती थी । 

२, सिखाऊ खिलोने--इन्हें फ़ोबेलका उपहार! भी 
कद्दते हैं। ये खिलौने बच्चाँके स्वतन्त्र खेलनेके लिये बनाए 
गए थे जिनको वें अपने आप बना-विगाड़कर' अपना 
विकास कर तथा गणित-संबन्धी अनेक रुूपोंसे परिचित हों । 

३. सिखाऊ हस्तकोशलकी सामग्नी--इनमे बालू , 
चिकनी मद्दी, कागज, पँसिल इत्यादि है जिनसे बालक इन 
सामग्रियाँके प्रयोगसे कुछ वस्तुएँ बना सके। 

४. प्रकृति-निरीक्षण--पेड़ू-पत्ते तथा चिड़ियाँ चोपायों- 
से परिचय प्राप्त करना, जिससे बालक दूसरे जीवॉको तथा 
ईश्वरकों समझी ओर उनका आदर करो। 

४-कथा-कद्ानी खुनाना । 

उपर्युक्त साधनाँमं गीत तथा कटद्दानियाँ ऐसे खाधन हैं 
जिनसे भाषा-शिक्षणमं सहायता मिल सकती है। कुछ 
खिलौने भी इस प्रकारके हैं कि उनके मेलसे अक्षर बनाए 
जा सकते है किन्तु धास्तवम; इस स्वतंत्र॒ताक ज्ञेजम भाषा- 
शिक्षणका कोई भिन्‍न अस्तित्व तथा महत्व नहीं है । इसीके 
आधारपर सुवालीके श्रीदेवीद्सने एक किडरगाट्टन बक्सख 
बनाया है खिसमें चौबीस लकड़ीके ढुकड़े रहते हे जिनसे 
कई भाषाओंके अच्रों तथा बहुतसे जीवाँ ओर पदार्थोंकी 
अ्रकृतियाँ बन जाती है। इन हुकड़ोंसे बच्चोंकों आनन्द 
तो आता है किन्तु अक्षर सीखनेके बदले वे साँप ओर 
चिड़िया अधिक बनाते है क ख ग घ कम । इस प्रणालीसे 
शिक्षा देनेमे बहुत समय नष्ट होता है. किन्तु आरंभम तीन 
वर्षके बालकको दो-तीन मद्दीने इनसे खिलाया जा सकता है। 


श्द्द संस्कृत-शिक्तण-पद्धति 


मोन्तेसोरी प्रणाली 


इटली-निवासी श्रीमती मेरिया मोन्तेसोशीने बालकोंके 
स्वतन्त्र तथा स्वाभाविक विकासको अबाध बनानेके लिये 
एक शिक्षा-प्रणाली निकाली है' जो उन्हीं के नामसे प्रचलित 
है। उनके सिद्धान्त ये ६--( १) बादमें दी ज्ञानियाली 
शिक्षाके लिये पहले से पृद्टोँ तथा अंगाँको ठीक प्रकारसे 
सधा देना चादिण। ( २) इसकी सबसे अच्छी वि यह 
है कि विशेष रुपसे निर्मित, नियमित सामग्री पर क्रमिक 
अभ्यास कराए ज्ञायँं। (३)ये अभ्यास वालक अपनी 
गतिसे कर२। ( ४ ) जिनमे कई प्रकारके काय एक साथ होते 
है उन फार्योंके लिये पदहलेसे हाथ, आँख आदि सधा दिए 
जायेँ जैसे सलाईसे बुननेम। श्रीमती मःन्तेसोरीजीका दावा 
है कि उन्होंने बालकाँकी गतिविधिको भल्ी प्रकार समझ 
लिया है और जो सामगभ्री बनाई है वह अत्यन्त कठोर 
चैज्ञानिक कसोटीपर कसी जा चुकी है | पर अभीतक उन्होंने 
डउस वैज्ञानिक कसोटीका लेखा नहीं दिया है जिससे ओर 
लोग भी उसकी परीक्षा कर सकते | भाषा सिख,नेकी विधि 
इनकी विचित्र है । बलुएण कागजके अक्षर काटकर अलग 
खचिफप्काए ज्ञाते है । उनपर बालक आऑखम पद्मी बॉधचकर या 
देखकर दाथ फेरता है और उसकी पहचान करता दे। 
अन्धोंके स्कूलके लिये तो यद्द प्रणाली ठीक दे पर साधारण 
सकूलॉम इस प्रकार पढ़ाना समय ओर द्वव्यका अपव्यय 
हैं। इसी प्रकार इन्होंने व्याकरण, पोथी पढ़ना, गणित 
संगीत तथा चित्रकला दृत्यादिके लिये भी बड़े ठाट-बाटके 
खर्चोले उपाय निकाल डाले दे जिनके लिये न तो भारतके 
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सास पैसा है न समय । इसे तो राजाओँकी हवेली समझनी 
चाहिए--दिलिक्रे बहलानेको ग्रालिब ये खयाल अच्छा है। 


डाल्टन प्रयोगशाला-योजना 


कुमारी देलन पार्खस्ट इस योजनाकी प्रवर्तिका हूँ। 
आपका भी उद्देश्य यद्दी है कि बालकोंको शान तो दिया जाय 
झवश्य पर वे उसे बोफ न समझे ओर मशीनकी तरह अरु- 
चिकर तथा एकरस न सानें। इसीलिये उन्होंने नित्यका 
काय्यक्रम ( टाइम टेबिल ) फाड़ फेंकने ओर सीधा एक 
महीने भरका काम देनेकी सलाह दी है। विद्यार्थीकों यह 
स्वतन्त्रता दे दी कि वह इस कामको महीने भरम जिस 
समय चाहे पूरा करे। सुकूलकी घत्येक कत्ता भूगोल, भाषा, 
इतिहास तथा विज्ञानकी प्रयोगशाला बन गई। वहाँ उस 
विषयकी सब सामझी ओर उस विषयका अध्यापक बैठा 
रहता है कि विद्यार्थीकों समय पर परामर्श दे। सब काम 
विद्यार्थी स्वयं करता है। जैसे ही वद्द एक निर्दिष्ट कार्य 
समाप्त करता है त्याँ ही उसे दुसरा मिल जाता है। तेज 
बालक जरूदी समाप्त करके आगे बढ़ सकता है, मन्द बालक 
अपनी मन्दी चालसे काम करता रद्दता है। दोनाँको लाभ 
है । इसके दारा अध्यापक अधिक बोलनेसे बच जाता दे। 
एक महीनेके लिये चार सप्तादाँम बॉटकर पढ़नेके पाठ तथा 
लिखनेके तिये अभ्यास देकर पद्द केघल सद्दायता देता रद्दता 
है विद्यार्थी मी स्वतन्च, अध्यापक भी स्वतन्च्र। कुमारी 
पाखेस्टने उदारतापूर्वक यद्ट स्वतन्त्रता भी दे दी है कि इस 
अणालीम आवश्यकताके अज्ुखार परिवर्सन भी किए जा 
सकते हैँ। यद प्रणाली तभी प्रारम्भ की जा सकती दे जब 
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बालक अपने पैर खड़ा होनेके योग्य दो जाय अर्थात्‌ षत्तमान 
पाँचची कक्तासे ऊपर इसका ठीक उपयोग हो सकता है। 

इस प्रणालीमें जो कार्थ्य दिया जाता है उसे ठेकेका 
कार्य्य ( कौन्ट्े कट एसाइनमेरट ) कहते है। यह काय्य देते 
हुए निम्नलिखित बाताँका ध्यान रफ्खा जाता है। 

(१) प्रस्तावना--थोड़ेसे शब्दोंम एक महीनेके फाय्यका 
कुछ थोड़ा-सा परिचय दे देते € । 

(२ ) विपयांग-- भाषाके किस अंग ( रचना, व्याकरण, 
कविता आदि ) के लिये काथ्य दिया जाता है। इसका 
उल्लेख होता है । 

(३ ) समस्याएँ--इस शब्दके अन्तर्गत बहुत ख्री बातें 
है जैसे--शब्द-तालिका बनाना, मानचित्र बनाना आदि। 
अधिकतर भाषाके पाठम समसस्‍याएँ कम होती हे । 

(४) लिखित काय्य--जो कुछ लिखवाना होता है 
डसकी पूरी सती होती है ओर जिस तिथिको लेख लेना 
होता है उस तिथिका स्पष्ट उल्लेख होता है । 

(४) कण्ठस्थ करनेके योग्य काय--उन कविताओं अथवा 
अजुच्छेदाँका उल्लेख होता है जो कणरठस्थ कराने होते है । 

(६ ) बेठक--डन तिथियाँका उल्लेख होता हे जब पूरी 
कक्ताको एक साथ बैठाकर प्रत्येक विषय पर बातचीत की 
जाती दै। 

(७ ) सहायक पुस्तक--उन पुस्तकों तथा पत्र-पत्रिका- 
आ)के नाम दिए जाते हैं जिनकी सहायता लेनेका आदेश 
दिया ज्ञाता है । साथ ही अध्यायोँ तथा पृष्ठोंका भी उल्लेख 
कर दिया जाता दे जिसमें बालकको अधिक समय नष्ट न 
करना पड़े । 
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(८ ) गति-प्रदशंक--बाल्कको यह वतखाया जाता है 
कि वष्ट अपनी उन्नतिका खेखा किस प्रकार बनावे | 

( ६ ) खुचना-पद्का अध्ययन--जब कभी प्रयोगशालाफे 
खूचना-पट्ट पर कोई चित्र, मानचित्र अथवा लेख आदि 
पढ़नेके लिये टॉग दिए गए हाँ तो उसका भी उठ्लेख कर 
दिया जाता है। 

( १० ) विभागीय छूट--कक्षाके विभिन्न पाठ्य विषयाँम 
परस्पर सहयोग होता है | यदि किसी विद्यार्थीको इतिहासके 
अध्यापकने शिवाजी पर एक लेख लिखनेकों दिया ओर वह 
लेख भाषाकी दष्टिसे बहुत अच्छा लिखा गया तो भाषाका 
अध्यापक अपने दिए हुए लेखन-काय्य मसले उतनी कमी कर 
देता है ओर उसका उद्लेख कर देता है। इस प्रकार एक- 
एक सप्ताहका काय्य अलग-अलग बनाकर दे दिया जाता है। 

उप्थुक्त सिद्धान्ताँको दश्टिमँ रखकर ऐसी पुस्तकोंका 
भी निर्माण ओर प्रयार करना चाहिए जिसमें भत्री प्रकार 
बाँटकर काम देनेका खुयोग हो। यह प्रणाली दोष-रहित, 
मनोचविज्ञान-खिद्ध, शिक्षा-शारत्र-विध्दित, रुचिकर तथा सर्वत्र 
प्रयोग्य दे अतः सर्वश्रष्ठ है । 

प्रयोग प्रणाली ( प्रोजेक्ट मेथड ) 

यह प्रणाली सर्वेप्रथम' संयुक्तराज्य अ्मेरिकार्म कृषिके 
लिये कामम लाई गई थी । उसके बाद अन्य पाठ्य विषयाँम 
भी इसका प्रयोग किया गया। इसके प्रवर्तकोने प्रयोगकी 
थद्ट परिभाषा दी है--प्रयोग बह समस्यात्मक काय्ये है 
जो वास्तविक परिस्थितिमें पूरा किया जाय |” फहइनेका 
तात्पण्यं यह है कि जो विषय पढ़ाए जाये वे रकूलके पाठ्य- 
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विषय कहकर नहीं बल्कि वास्तविक काय्यके रूपमे सिख- 
साए जाये। इस प्रणाल्लीद्धारा भाषा-शिक्षखक्ा उदाहरण 
देनेसे इसका स्वरूप स्पष्ट दो जायगा। मान लीजिए विद्या 
थियाँकोी निमन्चरण-पत्र लिखना सिखाना है। जिस दिन 
स्कूलमें कोई उत्सव हो उस दिन कन्चाके विद्यार्थियाँसे 
कटद्दा जाय कि नगरके प्रतिष्ठित लोगोंके लिये निमनन्‍्त्रण-पत्र 
लिखो और भेजो | यह प्रयोग दे दिया गया । अब वे नगरके 
प्रतिष्ठित लोगंकी नामोवली बनावेंगे, पुराने निमन्च्रण-पत्र 
एकत्र करके उनमें से अपनी अपनी रुचिके अभ्रतुसार सुन्द्र 
निमनन्‍्त्रण-पत्र छॉँटेंगे, तदलुखार अपने आप लिखेंगे, 
लिफाफे तैयार करेंगे, पते लिखेंगे ओर फिर उन्हें भेज 
देंगे। इस प्रकार एक-एक विद्यार्थी दुल-दस बीसख-बीस पन्च 
लिखेगा तो उसको कमसे कम निमन्ञ्रण-पत्रका बह रूप तो 
सिद्ध हो जायगा । अब आपने देखा कि यह समस्यात्मक 
काय्य वास्तविक परिस्थितिम पूरा किया गया । किन्तु यद्द 
स्मरण रखना चाहिए कि सब विषय तथा किसी विषयके 
सब अंग इस अ्णालीके द्वारा नहीं सिखाए जा सकते। 
इसका प्रथोग स्कूलाम विशेष अवसरोंपर किया जा 
सकता है । 


वर्धा-शिक्षा- यों जना 


आजकल वर्धा-शिक्षा-योजनाकी धूम दे। युक्तपान्तमेँ 
मूल-शिक्षा (बेसिक) के नामसे तथा भध्यप्रान्तम चिच्या- 
मन्द्रि योजनाके नामसे इसीका अयोग दो रहा है| 

यदद योजना सर्वप्रथम भद्दात्मा गाँधीने अपने 'हरिजन' 
के सन्‌ १६३७ के एक अंकम प्रकाशित की थी। उनके अजु- 
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सार यह योजना (१) मुख्यतः गायोंके लिये है जहाँ नगरों- 
की अपेत्ता अधिक शिक्ताका अभाव है। (५) इसका उद्देश्य 
यह दे कि काम चलाऊ शिक्षा, अन्चर-ज्ञात तथा किसी 
उपयोगी कोशलका ज्ञान कराया जाय। (३) यह शिक्षा 
कर-दाताओँपर भार न द्योकर स्वावलम्बी दो । (७) इसके 
दारा गावाँको छोड़कर नगरोंमें जाकर बसनेकी प्रवृत्ति 
रोकी जाय । ८ ह 

इस योजनाकी विशेषता यद्द है' इसमें सब श्ञातव्य 
विषयोकी शिक्षाका एक मूल हस्तकोशलपर अवलमस्बित 
तथा उससे सम्बद्ध होती है अर्थात्‌ भाषा, इतिहास, भूगोल, 
संगीत सबका सम्बन्ध उस मूल हस्तकोशलसे होता है जो 
बालकने स्वीकार किया हो | इन मूल दस्तकोशलाॉँम कताई- 
बुनाई, खेती-बारी, बढ़ईगिरी इत्यादि अनेक हस्तकोंशल 
आ खकते है। यह योजना पेस्तालोजी मद्दोद्यके शिक्तण- 
खिद्धान्तोंका तथा उपयुक्त प्रयोग-प्रणालीका भारतीय 
रुपान्तर मात्र है| 

जब पहले पहल खात प्रांताँम कांग्रेसी सरकार स्थापित 
हुई थी उस समय तत्कालीन शिक्षा प्रणयालीको बद्लनेकी 
व्यवस्था भी की गई और प्रत्येक प्रांतमें वर्धा शिक्ता योजना 
ल्ञागू कर दी गई । यद्द शिक्षा-योजना भारतके चार कष्ठोंको 
दूर करनेकी दृष्टिसे बनाई गई थी--१ दरिद्रता, २ निरक्ष- 
रता, ३ परतन्च॒ता और ४ स्फूलाँकी नीरसता | यह प्रणाली 
चार मुख्य मनोवैज्ञानिक सिद्ध ताँपर अवलंबित करके बनाई 
गई--१ स्वयं शिक्षा ( औदोण्जुकेशन ) २ करना और 
सीखना ( लर्निंग बाइ इ एग )ः ३े आवयविक शिक्षा ( सेन्स 
ट्रेनिंग ) ४ श्रमका आदर ( डिगनिटी ओफ़-लेबर ) इनको 


१७४ संस्क्रत-शिक्षण-पद्धति 
घ्यानमें रख कर इस प्रणाक्षीके चार अंग भी नि्धोरित 
हो गये-- 

१, आनिवाय शिक्षा, २० माठ्भाषाके द्वारा, रे. किसी 
हस्तकौशलपर अवल्ंबिस तथा ४. स्वाचलम्बी । 

हस्तकौशह्के चुनावम यह प्रतिबन्ध लगा दिया गया 
कि केवल वह हस्तकोशल ही शिक्षाका आधार बनाया जाय 
जिसमें अधिकसे अधिक शिक्षाकी संभावनाएँ निद्वित हाँ 
अर्थात जिसके आधार पाठ्यक्रमके सभी विषय पढ़ाए 
जा सके | 

पाठ्य विषयाँम निम्नलिखित विषय निर्धारित किए 
गए--मातृभाषा, हिन्दुस्तानी, व्यावहारिक गरित, सामा- 
जिक अध्ययन ( इतिहास, भूगोल तथा नागरिक शास्त्र ) 
संगीत, हस्तकोशल तथा व्यायाम । मानव मात्रके उपयोगमाँ 
आनेवाले सभी विषयोका समावेश इस सुचीमें आ गया। 
किन्तु जो पाठन-समयकी अवधि बनाई गई वह इतनी 
विषम थी कि आधेम दृस्तकोशल ओर आधेखे कमरेम 
शेष अन्य विषय । | 

शिमलेका निशुय 

इस योजनाके निर्माणके अनन्तर जब शिमलेमं इसकी 
सभा बेठी तो उसने यह निर्णय कर दिया कि इस योजना- 
को स्वावलंबी नहीं बनाया जा सकता ओर इस निर्णायके 
आधारपर चोथा अंग अतल्लषग कर दिया गया। किन्तु इस 
-अंगके अलग कर देने माचसे तो संतोष नहीँ हुआ क्योंकि 
तीन घंटे बीस मिनट तक चरक्ला चलाना या अन्य हस्त- 
कोशलम समय लगाना भी तो मनोविज्ञानके सभी सिद्धांतोँ- 
के प्रतिकूल है। दाथका दी काम क्यों न हो किंतु उसमेँ तो 
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एकापभ्मता अपेज्षित है ओर एकाग्रता निःखीम नहीँ होती, 
उसकी भी अवधि होती है। इसीलिए युक्तप्रांतमें आधार 
शिक्षा या बुनियादी तालीम और भध्यप्रांतम विद्यामंद्रि 
योजनाके नामसे जब वर्धाप्रणाली चलाई गई तो उन्होंने 
हस््तकोशलकी अवधिको कम कर दिया। 

कई वर्ष अनुभव करनेके पश्चात्‌ उसके पक्त ओर विपक्त- 
के रूप अत्यंत स्पष्ट दिखाई देने लगे है । 

पक्ष 

इस योजनासे विद्यालयाँके बाहरी रूपमं अन्तर आ 
गया है | नीरस कोरी भीताँपर अब अनेक प्रकारके बेलबूटे 
और चित्र बने हुए दिखाई देते है। उसमें प्रवेश करनेपर 
एक स्वाभाविक आकर्षण होता है, उसके प्रति एक प्रकार- 
की ममता होती है| अपनी नूतन रचना अथवा अपने बनाए 
हुए चित्रसे बालकाँके मुख पर स्वनिर्मितिका गौरवपूर्या 
उदलास और उत्साह भो दिखाई देता है। उनकी निष्किय 
डेंगलियाँम कलापूर्णो सक्रियताकी स्वस्थ चहत-पहल 
दिखाई देती है । 

रटने ओर घोखनेका रोग दुर होता चला जा रहा है. 
और इससे छात्रोंमं चह आतंक नहीँ दिखाई देता जो किसी 
समय इन पाठशालाओँका विशेष शंगार था। 

माठभाषा मे शिक्षा होने से उनका ज्ञान अधिक वेगसे 
बढ़ रहा है और विदेशी भाषापर अधिकार प्राप्त करनेके 
अंति प्रयासमें जो समय ओर शक्ति नष्ट होती थी बहद्द दुसरे 
कामॉकफे लिए बच गई है। 

अध्यापकको भी थोड़ा विश्राम मिल गया है। वह भी 
उतना व्यञ्न और व्यस्त नहीं दिखाई देता जितना पदले था। 


१७६ संस्कृत-शिक्षणु-प रूति 
विपक्ष 


यह सब होते हुए भी तनिक भीतर प्रवेश करनेपर उसमाँ 
निष्पक्ष दश्टिसे आँख गड़ाकर देखनेसे शात होगा कि हमने 
ज्िख स्वर्गके निर्माणके लिए प्रासाद खड़ा किया था। उसके 
निर्माणके पूर्व ही उसपर दानवाने अधिकार कर लिया है। 
सबसे पहला दोष तो यह आ रहा है. कि विनय और शीतल 
जो मानव-शिक्षा और समाजोन्नतिके दो प्रधान स्तम्भ है थे 
अत्यन्त निमेमताके साथ तोड़कर गिराए जा रहे है छात्रोम 
सुइणडता, असहनशीलता ओर उच्छूछुलता बढ़ रही है। 

थे इस्तकोशलका काम करते अवश्य है किन्तु अधिकांश 
बालकोँकी उधर रुचि नहीं है, क्योंकि हमारे देशकी अधि- 
कांश जनता गांवॉँम रहती है ओर प्रत्येक छोटे-वड़ेको अपने 
सब काम अपने हाथ करने पड़ते है। घरयें जो बालक 
ग्रातःकाल सानी-पानी करके आया होगा वह चरखेम पड़कर 
ऊंबेगा नहीं तो क्या होगा ओर फिर यद्द दृस्तकोशलका 
चरखा विधिका चक्र बनकर पाठशालाके सभी घंटों 
उसके सिरपर घूमता है क्योंकि भाषा, इतिहास, गणित, 
संगीत सभी विषयोंका पाठ उसी हृस्तकोंशहसे प्रारम्भ 
होता है' और उसीसे उनका अन्त हो जाता है। किसीको 
भी पागल कर डालनेके लिये इससे बढ़कर ओर कया उपाय 
डो सकता है। जान पड़ता है इस योजनाके स्रष्टाओंने 
तथा पोषकोने 'अतिसर्वत्र वजयेत' का पाठ कहाँ पढ़ा या 
सुना नहीं होगा । 


सामग्रीका विनाश 
पक ओर इम समूचे समाजको पाई-पाई बचाओ” कुछ 
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नष्ट न करो' का उपदेश देते हैँ, दूसरी ओर दम देख रहे: 
| हद कि हमारे इन नये विद्यालयाँम सूत, रूई, लकड़ी, कागज, 
( कार्डबोर्ड आदिका इतना अपव्यय हो रहा है कि उसे 
देखकर तो अपने देशकी द्रिद्रतामं तनिक भी विश्वास 
करनेका मन नहीं करता । शिक्षा-केन्द्रॉसे तीन-तीन महदीनेम 
कलाकोशलके महारपंड्धित बनकर जिकले हुए अध्यापकगरण 
जो परिमित ज्ञान लेकर आते हैं बस वही ज्याँका त्याँ अपने 
अपने छात्रोंको सिखा देते हैं। युक्तप्रान्तम, मध्यदेशम जहाँ, 
घाहे चले जाइए चित्र एकसे, कागजके खिलोने एकसे, 
खकड़ीके निर्माण भी एकसे और वे सव भी ऐसे है जिनका 
भारतीय जीवनसे कोई सम्बन्ध नहीं। विलायतसे इस्त। 
कौशलकी शिक्षा पाए हुए मद्दाचायों ने तश्तरी, दियासलाई-' 
की डिबिया, चोकोर या अठपहलू डलिया अद्भरेजी चालकी" 
गिरजाघरक ढंगफत घर, पत्र रखतेझा बटुआ आदि बनाना 
सिखलाया है। गाँवके लोग इन्होँ लेकर कया करे गे। यदिं- 
उन्हे भाँपड़ीके कुछ रूप समझाए गये होते, खटिया। बुनना;. 
खाट सालना, चोकी, पीढ़ा या मसालेकी चोकड़ी बनाना 
सिखाया जाता, रस्सी या चखो-करघा बनाना, कंधी बनाना 
था कुछ ऐसी वस्तुआँका बनाना सिखाया गया दोता जिनका 
उनके जीवनसे प्रत्यक्ष सम्बन्ध है तो उन्हें लाभ भी दोता और 
उनके व्यवसायिक जीवनके चुनावम भी सद्दायता मिलती « 


परीक्षाकां भूत 
और फिर सबसे बड़ा भूत तो परीक्षाका हमारे खिसुपर 
खढ़ा हुआ है । हमारी सम्पूर्ण शिक्षाका केन्द्र तो परीक्षा 
है। दम जो कुछ पढ़ते दे या पढ़ाते ६ सब परीक्षाके लिये; 
श्रे 


श्ज्द संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


क्योंकि समाज यही चाहता है और शिक्षा-विभाग भी यही 
चाहता है कि छात्रोंकी अधिकसे अधिक संख्या परीक्तामं 
उत्तीर्ण हो परीक्षाफलसे ही अध्यापककी योग्यता और 
सफलता आँकी जाती है। अतः ज़बतक यह परीक्षा हमारी 
धणालीम रत्या बनकर बेठी रहेगी तबतक हमारी शिक्षाका 
उद्धार नहीं हो सकता । 

फिर इस प्रणालीम नैतिक ओर धार्मिक शिक्षाका अत्य- 
क्ताभाव है। जिस बातके लिये वास्तवम शिक्ता दी जानी 
चाहिये उसीका अभाव इसमाँ आद्यन्त खटकता है। यदि 
नैतिक शिकत्ताकी हमने व्यवस्था नहीं की तो हमारी शिक्ता 
थयोजनाका प्रयोजन ही क्या हुआ । अतः वक्तमान शिक्षा 
शास्कियों को था यों कट्टिण कि शिक्षा-मंत्रियाँ को बड़ी 
गंभीरतासे इन प्रश्नोपर विचार करके नई शिक्षा प्रशालीका 
स्वरूप स्थिर करना धाद्विए क्‍योंकि यही पेसा थुग है जिसमें 
इमारा भविष्य बन रहा है ओर यदि तमिक भी चूक जाय॑ँगे 
तो हमारी भावी सनन्‍्तान हमारी सूखंताओँकी सिल्ली 
डड़ायेगी ओर जो कुछ इम इस खमय कर जायँगे डसे 
बदलना या उसमें आमसूस्त परिवन कर देना भी उनके 
झिये सुगम नहाँ होगा | रुमरण रखना चाहिये कि शिक्षा ही 
इमारे घामिक, सामाजिक, राजनीतिक तथा नेतिक जीवनकी 
नीच दे उसे दढ़ फरनेस कोई कमी नहीं छोड़नी चाहिए । 


खेल द्वारा भाषा शिक्षण 


आजकल मनोवेैज्ञानिकांने एक नई घूम मचाई है कि 
शालकॉँकी शित्ता अधिक स्वाभाविक तथा सुरुचिपूर्ण 
कसानेके लिए यद्द आवश्यक है कि 'नया शान वालकाँकों 
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घ 


इस प्रकार दिया जाय कि बालक स्वतः उस ओर प्रवृत्त हो 
ओर यह तभी सम्भव हो सकता है जब उस वस्तु या विषयम 
यालककी स्वयं रुचि द्वो । किन्तु अध्यापकके लिए यह जानना 
बड़ा कठिन है कि किस बात्वककी किस बातमें अधिक टसचि 
है और यदि यह ज्ञान भी लिया जाय तो एक कक्षाके पेतीख 
मिन्न रुचिवाले बालकोंके अनुकूल पाठ्य विषय प्रस्तुत करना 
उसके लिए केवल कठिन ही नहीं असंभव भी है। अतः कुछ 
शिनक्षाशाख्त्रियोंने यह सुझाव उपस्थित किया कि जो स्वाभा- 
विक प्रवृत्तियाँ सबमे नहीं तो अधिकांश बालकोंम अचश्य 
पाई जाती हाँ, उन्हींका प्रयोग किया जाय। उनमेसे एक 
प्रवृत्ति है खेल-कूदकी । 

बालकर्मा -वर्तमान युगके बालकम विशेष रूपले--आच- 
श्यकता से अधिक चपलता ओर उत्साह होता है. वह प्रति 
क्षण कुछ करना, कुछ सीखना, कुछ जानना चाहता है। 
भायः मनोवैज्ञानिक यद्द कद्दते हें कि बालकर्म कुछ बढ़ी हुई 
शक्ति दोती दे जो उसे खेल-कूदके लिए उत्तेजित करती दै 
किन्तु यह खिद्धांत नितांत भ्रामक दै। वास्तविक तथ्य यह है 
कि जैसे कोई धोढ़ मछुष्य भी किसी नये नगर माँ पहुँचकर 
कुतृदलवश वहाँकी प्रत्येक अदृष्टपूर्व, अनचुभूत वस्तुकी ओर 
आँख फाड्कर देखता है ओर जानने, समझने और सीखनेके 
लिए व्याकुल रहता दे उसी प्रकार संसार रूपी नये महा- 
चमरमें आया हुआ बालक अपने चारोँ ओर नये पदार्थ ओर 
सिषय देखता-खुनता ढै। उसकी कुतुदल-चृत्ति डसे नई-नई 
श्वस्तुएँ, देखने, खुनने ओर समझने तथा अन्य लोगाँकी 
देखा-देखी वेसा ही करनेको उत्साहित करता है। अंतः 
बालकोंकी शिक्ताकों स्वाभाविक बनानेके लिये यद आवश्यक 
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है कि नया शान इस प्रकार और ऐसा दिया जाय कि उनकी 
कुतुहल-बूत्ति आगरित दोकर उसे आत्मलात्‌ करनेके लिए 
डउत्तावली द्वो उठे । 

बहुतसे लोग यह भी समझ बेठे है कि शिक्षा-क्षेत्रम इस 
प्रका रकी मनोवैज्ञानिक क्रांति लानेका श्रेय विलायती मनो- 
वैज्ञानिकोंको ही दे किन्तु वे यद्द नहों जानते कि ऋषियाँने 
घेदके आध्यात्मिक तत्वाॉँका प्रचार ओर प्रसार उपनिषदकी 
कथाओं द्वारा किया। भगवान बाद्रायणजीने पुराणोके 
ड्ारा वंदकी व्याख्या करके वेदृव्यास नाम धारण किया 
झोर विष्णुशर्माने तो शुद्ध ओर स्पष्ट भाषाम यह बात समझा 
दी कि जो राजकुमार सीधे उपदेशोंसे ओर पाठोंसे घबरा 
गए हो उन्हें नीति समझानेका सरल माग यही है कि कथा 
झुनाई जाय-- 

“कथाच्छेलन बालानां नीतिरतदि्ह कथ्यते ॥”? 

( कथा सुना-सुनाकर बालकाँकों यहाँ नीति सिखाई 
ला रद्दी है । ) यह कथा-प्रयाली भी खेल प्रणालीका ही एक 
झूप है | इसी प्रकार नाख्यको भी नास्य-शास्रमं द्वितोपदेश- 
जनने आर सर्वोपदेशजनन कहा है । इसके अतिरिक्त 
मसदाकवथि कालिदासने . अपने मालविकाग्निमिन्न नाटकर्म 
घाव्याचार्य गणदाससे यद्द स्पष्ट कद्लाया है--- 

भमाट्यं भिन्नरुचेजनस्थ-बहुधाप्येक॑समाराधनम्‌ | 

[ नाथ्य द्वी एक ऐसा उत्सव है जिसमे भिन्न-भिन्न रुचि- 
याले लोग भी एकन्सा आनन्द पा सकते दव॑ |] अतः यदद 
गहाँ समझता चादिए कि यह शान इम साक्षात्‌ विलायतसे 
आप्त हुआ दे | 

किन्तु प्रत्येक बस्तुकी सीमा दोती है। शिक्षामें अनाव- 
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शयक खेलका प्रवेश करके उसे हास्यास्पद और खेलवाहु 
नहीं बना देना चादिए क्योंकि जहाँ कक्ताके अधिकांश बालक 
डन खेलाँम सक्रिय तथा उत्साहपू्ण भाग ले गे वहाँ ऐसे भी 
निरुत्सादी, पाँगे तथा जड़ बालकोंकरी कमी नहाँ होगी जो 
मुँद दाकर टुकुर-टुकुर ताका करेंगे ओर कर-घरेंग कुछ 
नहीं । इसके अतिरिक्त जब बालकाँको यह गन्ध मिल जायगी 
कि गुरुजी नित्य कद्दानी ही कददते हो, नाटक दी खिलवाते 
हैँ ओर खेलवाड़ दी कराते है तो उनकी रुचि या तो पढ़नेसे 
दी हट ज्ञायगी या उनकी विरक्ति हो जायगी। अतः कक्षाके 


नियमित शिक्षणम इन खेलाँका प्रयोग कभी छुटे-छमासे दी 
करना चाहिए। 


इस अधिक खेलवाड़न्पणालीका कुफल यदद भी होता है 
कि कत्षामें विनय और शीलका अभाव हो जाता है, बालक 
उदणड हो जाते है ओर गुरु ओर शिष्यके बीच जो आदर 
और शील होना चाहिए वद् लुप्त हो जाता दे । 

भाषाके शिक्षणके लिये नीचे लिखे कुछ लेखाँका विषरण 
दिया जाता है। 


१--नाटक 

नाटक ही एक पेसा खेल दे जो वास्तवम खेल होते हुए 
भी शिक्षापीठ बना रद्दता है। उसके प्रत्येक अंगम कुतुदल 
बचचेजित करनेकी सामग्ी भरी रहती है। नाटकका चुनाव 
बालकाँकी विवेचना-शक्ति तथा रुचिका परिष्कार और 
सम्बद्न करता है। वेशभूषा आदि एकत्र करना ओर 
निर्माण करना उनकी कल्ला-प्रियता बढ़ाता है। भूमिका 
अट्टण करके अभिनय करना उनकी भाव-प्रकाशन-शक्तिकों 
बक्त और सोन्दर्य प्रदान करता दे तथा नाटदककी आयोजन 
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करके उसका प्रदर्शन करना उन्‍हें संघटन, व्यवहार तथा 
ग्बन्ध करनेका को शल सिखाता है । इसके अतिरिक्त नाटकसे 
भाषा, कथा और भाषाँका जो शान होता है वह तो दोता 
ही है। अतः भाषाके अध्यापकाॉको चाहिए कि प्रति सप्ताह 
या पक्तम छोटे छोटे अच्छे माचपूर्ण तथा उपदेशपूर्ण एकांकी 
नाटक लिखकर बालकों से अभिनय कराये। 

२--कहानी 

कच्षार्मं प्रयोग करने योग्य दूसरा खेल है--कद्दानी | 
कहानीकी ओर छात्रांकी दी कया, बड़े-बृढ़ों तककी स्वथा- 
भाविक रुचि होती है किन्तु कहानी कहने गढ़नेकी कला 
अध्यापकको अवश्य आनी चाहिए। कद्दानी कहते समय 
आँख, मुँह, हाथ, खिर कैसे हिलने-डोलने चाहिए, किन 
याताँकी पुनरावुत्ति करनी चाहिए, किन स्थलॉपर यत्त 
देना चादिए ये सब बातें कथा-कों शलसे सम्बन्ध रखती है । 
ओर इनका ज्ञान अध्यापकके लिये अत्यन्त अपेक्षित दै। 
पहले गाजाओँके यहाँ कद्दानी कहनेवाले पारिषद होते थे 
जो रात्कार्योसे थके हुए राज़ाओआँका मन बदलानेके 
लिए उनके साथ-साथ ही रहा करते थे। विदृषक भी 
कुछ इसी प्रकारके दोते थे किन्तु अध्यापकको विदृषकत्वकी 
अणीतक पहुँचनेका प्रयास नहीँ करना चाहिए नहीं तो 
बालक-बानर उनका ठददरना भी कठिन कर देँगे। 

कड्टानी कदनेके लिए उचित अबसर सी देख समभक लेना 
चादिए और जद्दों तक दो सके छोटी कटद्दानियाँ या चुटकुके 
डी; ऋधिक सुनाने चादिए। 

३--इरुत लिखित पत्रिका 

कच्ता या विधालयकी ओरसे इस्तलिखित मासिक: 
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पन्रचिकाओँके प्रचारने भी बालकाँकों श्रधिक आकर्षित 
किया दे । देखा गया है कि जिन विद्यालयाॉम कक्षा-पत्नि- 
काका प्रचलन है वहाँ छात्राम लेख, कविता या कद्दानी 
लिखनेकी होड़सी लगी रहती है और वे बड़े चावसे उसमें 
लिखते हैँ क्‍योंकि इससे उनकी आत्म-विज्ञापनकी भाषना 
सरलतासे संतुष्ट हो जाती है। 

४--अन्य खेल 

पहेली, बुझो वल, रुढ़ोक्तियाँ तथा लोकोक्तियाँका प्रयोग, 
भ्रन्त्याक्षरी-प्रतियोगिता, सूक्ति-संग्रह करके उन्हें स्वच्छुतासे 
लिखकर कक्ताकी भीताँपर टाँगना, साहित्यिक महापुरुषोंके 
जन्मदिवसोत्सचाँका आयोजन करना आदि ऐसे सार्थक 
खेल या उत्सव है, जिनसे छात्रोंका भाषाशान ओर सादित्य- 
शान भली भाँति बढ़ सकता है । 

कुछ लिखित खेल भी पसे है जिनसे कुतुृदलके साथ 
शान भी बढ़ सकता है। जैसे--( अर ) अक्षर कहकर शब्द 
कदहदलाना। कक्षाके दो दलाँम से एक दल कइ्ता है ज 
दूसरा दल तत्काल “ज' से प्रारम्भ होनेवालाः शब्द कदता 
है-जलज । ( आ ) एक ज़ातिसे कई शब्द देकर उनके 
साथ पक शब्द असंगत दे दिया जाय ओर उसे छँटयाया 
ज्ञाय | जैसे-- 

कोयल, मोर, प्रपीद्दा, हाथ, गोरेया। इसमें चार पक्तियाँ 
के नाम दे, उनमें, ह्ाथ' असंगत है । 

(६ ) उचित क्रिया निकलवाना । जैसे-- 
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सि 

ऊपर के रिक्त स्थानाम नीचे लिखी क्रियाओँको उचित 
कथानपर लिखों-- 

नद्ति, रस्मते, गर्जति, कुजति । 

इसी प्रकार विशेषण, विशेष्य, क्रिया-विशेषण आदिका 
अभ्यास कराया जा सकठा दै। 

(ई ) कई उत्तराँम से उचित उत्तर निकलवाना जैसे-- 
कालिदासजी बड़े भारी कबि थे। क्योंकि -- 

१- उनकी खाने उन्हें निकाल दिया था। 

२--वे काशोम रद्दते थे | 

“उन्द्ाँ ने अनेक सुन्दर काव्योंकी रचनाकी दै। 

उपयुक्त उत्तरोम से ठीक उत्तर चुन लो। (5) अक्रम 
तथा अनथंक शब्दावली से सक्रम या साथंकऋ वाक्य बनाना । 
जैसे -“रामकी पत्नी रावणने अपनी अशोक घाटिकाम 
उनकी राक्तसियोंकों दर ले जाकर रकसा और रखवालीफे 
लिए सीताजीको नियुक्त किया ।” 

सक्रम वाक्य यो दहोगा--- 

रशायणने रामकी पत्नी सीताजीकों दर ले जाकर अपनी 
कअशोकवाटिकाम रफ़्खला ओर राक्षसयाँको उनकी रख - 
बासीके लिए नियुक्त किया । 

ऐसे अनेक प्रकारके साथ्थक खेल अध्यापक स्वयं सोच- 
विचार कर बना सकते हे और यथावसर प्रयोग कर सकते है । 





श्द्‌ 
प्रफ-सं शोधन 
इसी प्रसंगर्म हम एक अत्यन्त महर्वपूर्ण विषयकी ओर 
द्िन्दीके अध्यापकाका ध्यान आकृष्ट करना चाहते है, वह 
है प्रफ संशोधन | नित्य हमें निमन्‍्त्र॒ण॒पत्र, अभिनन्‍दनपत्र 
इत्यादि छुपवाने पड़ते है । उनके लेखक प्रायः स्कूल-को ले नाँ- 
के भाषाके अध्यापक दी होते है। वे लिखकर तो दे देते छे. 
किन्तु जब वेह प्रेससे कंपोज होकर आता दे तो वे पंसकी 
यातोंसे अनभिक्ष दहोनेके कारण उसे पूर्णतः शुद्ध नहोँ कर 
पाते | अतः यहाँ हम प्रफ-संशोधन करनेकी विधि स्पष्टतया 
बता देते है जिससे नागरी भाषा और दिन्दी साद्वित्यके 
अध्यपकको सरलता हो | 
प्र८ देखनेके निम्नलिखित संकेत है जिन्हें प्रत्येक 
कंपोजिटर पदचानता है। नीचे प्रत्येक चिन्दरक्रे आगे उसका 
शाथ भी समझा दिया दै। 


८/. रेलाहित भाग टेढ़े अक्षराँम करो। 
न्‍ ह अंतर कम करो। 

|, पंक्तिके शब्दोंके बीच ठीक अन्तर दो । 
<, इल्टा कौमा लगाओ । 


५१ भष्य आकार की पड़ी पाई लगाओ | 


28 धदि टाइप बदलवाना दो तो एक पड़ी पाई देकर उस 

पर उस टाइपका पहला अचक्षर लिश देना चाहिये जिस 
डाइपका प्रयोग करना दो। यदों व का अर्थ पचिक ट्े 
टाइपसे दे। 


श्द्द संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


& निकाल दो ॥ 

$ यह निकालकर मिला दो । 

पं अलग करो । 

*+ पिता दो। 

4, ' दबा दो ( स्पेस उभड़ जानेपर )। 
५४ इघरका उधर करो। 

७५% भूलसे कटा है ज्योंका त्योँ रहने दो । 
। | ६ बीचमें डालो । 

%* भात्रा छूटी है लगाओ | 

[[. बाएँकों खाँचों । 

| हैँ दाएँको खींचो । 

'.2 एकसाथ चलाओ,। नया अलुच्छेद नहीँ दै। 
(॒बहॉसे नया अलुच्छेद दै । 

(“+ अछारोंको एक सोधम करो। 

! || पंक्तियाँको एक सीधमें करो । 

र 7 ढोक करो, सोधा करो, टाइप बदलो | 


रद | दूसरे आकारका (फॉटका) अक्षर दे बदलकर ठीक करो। 


मफ संशोधन $ शक 


कभी कभी दो पंक्तियाँ के बीचमोँ स्थान कम रहता है 
या अधिक रहता है वहाँ पंक्तियोंके बीचमे रेखा खींचकर 
दाई या बाई ओर अलग करने या अंतर कम करनेवाला 
चिन्ह बना देना चाहिए। 

कभी कभी कम्पोज करनेवाले भूलसे कुछ सामभ्री छोड़- 
कर आगे बढ़ जाते हैं। ऐसे स्थानों पर उस स्थानके बीचसे 
रेखा सींचकर एक ओर 'प्रेस छूट--कापी देखो' लिख देना 
चाहिए ओर साथ ही कापीकी पृष्ठसंख्या भी लिख देनी 
याहिए तथा पाएइलिपिम उतने अंशको रेखांकित कर देना 
जाहिए। नीचे प्रफ-संशोधनका उदाहरण दिया जाता है । 

नीचे लिखी सामग्री मुद्रण॒-यंत्रालयम छुपनेको दी गई--- 


5, 
£. -एक सिलाडे बालक 
मोहन अपने गॉवका सबसेनदकर सटड 


कषलक समफमाजातत था उसके धनटीन माँ नो 

पघबतरटसे उसे समझा-बफाकर ग्रक गठजप्रौर, 

इले उन्होंने प्रारपीटकर घरले नाहट निकाल दिया। 
नह गॉनले नाइट निकलकट सइकपर व परानेट' 


| कि अपने निरलेकी और गातो 
४०४ ५-३८: [0५०४ जा रहे ्‌ 


४ उल्लेबनो नटवटपन छोड़ो 
काम करो घरमे धन जोड़ो ७* 


इसका प्रूफ इस प्रकार सुद्र॒ण-यंत्रालयसे आया है-- 


ड्दप खसंस्कत-शिक्षण-पद्धति 


पकक खिलवाड़ी बालक 


मोहनअपने गाँव का सबसे बढ़कर नटखद 
धैकल समझा 'था जाता उसके धनहीन 
भा--बाप सब तरहसे उसे सक्षाउज्षाकर थक 
गए 
भार उसे मा3पटक>े घरसे बाद निकांप 
दया। वह गाँवसे बाइर निकलकर सकढ़पर आ 
बैठा तो देखता क्‍या है कि छोटी-छोटी चीदीया 
'बढ़े वेगसे पली आ रही है 
अले बनो नटखटपन छोड़ो 
काम करो घरसे घन जोड़ो।॥। 


प्रप संशोधन श्ष्& 


उपयेक्त खेखका संशोधन इस प्रकार होना चादिए-- 


3. एकक्र खिल़ीड़ी बालक पेज 
#| |] मोहनभपने गाँव का  सबसे|बिदकर्रनटखट/|। | 
डे बा हि सक़रका था/जाता)[उसके -++ धनहीन।| हे 

५४|म| मॉ+बाप सब तरहसे उसे सुकाबुकाकर थक... 


4; र] हा उसे / माेफटक३ घ|से वाह निकाई (व 
पी ग निकल नल । 
/! ल्‍ बिल कई गे बा कि हट शोटी चीतियो | गत 
“|| बड़े वेगसे ज़ैली शा रही हैं। 


4८८ भले बनो नटखठपन छोड़ो | --- 3।* 
८॥१ (--- काम करो घरमें धन-,जोड़ो ॥ 


* औै६० संस्कृत -शिक्षण-फएद्धति 


अशुद्धियाँ ठीक करके मुद्र॒ण-यंत्रालय इस प्रकार छाप- 
कर देगा--- 


एक खिलाड़ी बालक 


मोहन अपने गाँवका सबसे बढ़कर नग्खट 
आखक समझ! जाता था। उसके धनद्दीन माँ बाप 
सब तरहसे उसे समझा-बुझाकर थक गए और 
उसे उन्होंने मारपोटकर घरसे बाहर निकाल दिया। 
वह साँवसे बाहर निकलकर संड़कपर आ 
बेटा तो देखता क्या हे कि अपने बिलाँकी भोर 
भातोी हुई छोटो-छोटी थी टियाँ बड़े वेगसे चली 
नारही है । 
भले बनो नथखटपन छोड़ो | 
काम कगे घग्मे घन जोड़ो ॥ 
कुछ प्रफ-संशोधक लोग बहुत रेखाएँ खाँखकर प्रफ़ बढ़ा 
जंदा कर देते है जिसको देखकर कम्पोजिंटर खीभक उठते 
'है। ऐसा कभी न करना चाद्िए। प्रंफका संशोधन उसी 
भ्रकार स्पष्टतासे करना चाहिए जैसा ऊपर द्खिलाया गया 
है ।स्थान न रहने पर बहुत स्वच्छु रीतिसे रेखा खाँचनी 
चाहिए जेसे ऊपर प्रफकी छुटी पंक्तिमं उन्होंने बनाया 
गया दे । कभी कभी कंपोजिटर टाइप घट जाने पर उस 
अत्चरको बड़े विचित्र ढंगसे बना देते हैँ जैसे 'ब' के घट 
जाने पर इस तरद व (आधे ब में आकारकी मात्रा) 
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बना देते हैं। श्रफ संशोधनके समय खूब ध्यान रखना 
चाहिए ओर पेसे अक्षराँंको काटकर निकाल देना चादिए। 
कभी-कभी प्फम एक विशेष अक्षरके रुथान पर कई डल्दे 
अक्षर लगे हुए मिलेंगे। ऊपर दिए हुए प्रफकी छठी पंक्तिमें 
९! के स्थान पर उल्टा आधास (२) तगा हुआ है। 
इसको टन्नप ( 'टन्डेशप! का अपक्रृंश ) कहते है इसका 
अथ यह होता है कि कंपोज करते समय यह टाइप केखमे 
€ डब्बेम ) चुक गया है। 

संशोधन एक ऋरमसे करना चाहिए । कभी-कभी कुछु 
महाशय अक्रम संशोधन करते हद और कंपोजिटर भी उसी 
प्रकार संशोधन कर देते हैं। फल यह दोता दै कि शुद्ध 
हीनेके बदले वह और भी अशुद्ध हो जाता दै। प्फ- 
संशोधन एक कलौ है। इसका भल्नी प्रकार अभ्यास कर 
लेना चाहिए । 


२३ 
सयानेकी शिक्षा 


हमारे देशम अनिवाध्यं शिक्षा न होनेके कारण अभौ 
लगभग तिरासी प्रतिशत स्त्री-पुरुष ऐसे है जिनके लिये 
काला अक्षर भेस बराबर है। इस समम देशमे एक सांस्क- 
तिक और राजनीतिक जागर्चि हुई है किन्तु शिक्षाकी 
कमीके कारण उस जागत्तिका न तो धास्तविक उपथोग 
किया जा सकता है न उसे चिरस्थायी बनाया जा सकता 
है। यह जागत्ति [भौमकाके समान प्रवल तो है किन्तु उतनी 
ही अस्थिर भी है उसका कारण यही है कि उसमे शिक्षा का 
अभाव दै। ह 

राजनीति-विचक्षणोँका विचार है कि प्रत्येक सयानेमेँ 
पाँच प्रकारके भाव होने चाहिएँ!-- 

१, भाषाका भाव-सामाजिक जीवनमें कम्से कम 
जितनी लिखने-पढ़नेकी आवश्यकता पड़ती है उतना ज्ञान 
झवश्य हो अर्थात्‌ अक्षर-ज्ञान, पत्रादि लिखनेका ज्ञान तथा 
झपने भाव उचित भाषाम प्रकट कर सकनेका ज्ञान हो। 

२. नागरिकताका भाव--अपने गाँव या नगरके राज- 
कर्मचारियोंसे सम्बन्ध, उनसे व्यचद्वार, परस्पर सद्भाव 
तथा सेवा, सड़क, रेल तथा डाकके साधारण नियमाँखे 
परिचय हो । 

३. स्वास्थ्य-माष--अपने शरीर, घर, पास-पड़ोसको 
इधच्छु रखना, आकस्मिक चोट लगने या दौमार होने परः 
सात्कालिक कत्तंध्य जानता, नशेबाजीसे दूर रहना । 
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७. व्यावसायिक भाव--अपने गाँव या नगरम उत्पन्न 
या तैयार हो सकनेवाली वस्तुआँका ज्ञान तथा उनके 
विक्रयस्थानोंका ज्ञान हो। खेतसे या खेतके बाहर उत्पन्न 
होनेवाले पदार्थोंसे कया लाभ उठाया जा सकता है. इसका 
ज्ञान हो। अपना हिलाब-किताब रखने तथा आमदनीसे 
अधिक खर्च न करनेकी वुद्धि हो | 

४, देशभक्तिका भाव | 

उपयुक्त भाषाँकों पृष्ठ और उन्नत बनाने के लिये सयानों 
को दो प्रकारसे शिक्षा देनी चाहिए | एक तो कन्षा-प्रणाली 
द्वारा और दूसरे प्रचार द्वारा । भाषा खिखानेके लिये तो 
कक्षा-प्रजालीका प्रयोग आवश्यक दै किन्तु कन्षा-प्रयालीकी 
व्यवस्थी करनेसे पूर्वा सयानाँकी मनोचूत्तषि, भारतकी 
आर्थिक, सामाजिक तथा धार्मिक परिस्थितियाँका ध्यान 
रखना भी अपेक्तित है। सयानाँको शिक्षा देनेवालाँकों नीये 
लिखी बाते समभ लेनी चाहिए । 

१--सयानेको बालक न समझो, वह निरा अबोच नहीं 
होता उसने असुभव तथा खसम्पर्कसे बहुत सा ऐसा ज्ञान 
संचित कर लिया है जो संभवतः उनका अध्यापक भी न 
जानता होगा । उसकी बुद्धि पक गई है, उसकी विचार- 
धारा नियमित हो चुकी है, उसके संस्कार बन चुके हैं। 
अतः उसकी बुछधि, विचारधारा और संस्कारको माँजने 
भरकी कसर है। उसे सेकड़ाँ, इजारों दोहे ओर चौपाई 
कराठस्थ है । उसे अच्षर-शान करा दीजिए, उसकी रुपूति 
आर मेथा स्वयं अपनी सामग्री जुटा लेगी । 

२--बह सामाजिक प्राणी हो गया है, उसे अपनेसे छोटे 
लोगाँकी काम बैठनेमें लज्जा लगती है, संकोच द्ोता दे । 

हरे 


१६७४ संस्कृत-शिक्षण-पद्धति 


अवस्थाम या पदम अपनेसे छोटे व्यक्तिको भाषा-शझानमें 
उच्चत होते देखकर वह भाग खड़ा हो सकता है। 

३--भारत दीन देश है। उसके पास पेट भरनेके साधन 
भी नहीं हे । चह पढ़ाईके लिये पैसा कहाँसे लावे | करदाता 
पहलेसे ही बोभसे दबे है, उन्‍्हों और दबाना अन्याय है। 

४--हमारे देशम अनेक मत और सम्प्रदाय हैं। सबकी 
सांस्कृतिक आवश्यकताएँ भिन्न-भिन्न हो। एक सीताराम 
रठता है तो दूसरा राधेश्याम जपता है। 

४--ऊची जातिके लोग छोटी जातिके अध्यापकोंसे 
पढ़ना बुरा समझते हैं। 

६--हमारे देशके किसानको वर्षम केवल पन्द्रह् दिनकी 
छुट्टी तब मिलती दे जब वह अनाज काटकर घरमें रख 
चुकता है । दिन भर काम करके सनन्‍्ध्या समय वह पढ़नेमेँ 
जी नहीं लगा सकता | है 

७--सामाजिक, धार्मिक तथा जातीय पर्वों और उत्सवाँ- 
के कारण यह सन्ध्याकी पढ़ाई भी निरन्तर अधिक दिलनाँ 
तक नहीं चल सकती | सयाने लोग दस दिनसे अधिक 
कक्ता-प्रणालीम नहीं ठहरते । उन्हों शीध्र शानकी आवश्यकता 
है।वे प्रतीक्षा नहीं कर सकते । 

इन सब बाताँपर विचार करके हमने केवल दस द्निकी 
कन्षा-शिक्षाका विधान किया है जिसमे बिना व्ययके अत्तर- 
आन करा दिया जाय । इस परणाल्रीम नागरी वर्णमालाके 
क्रमका भी ध्यान रक्खा है साथ ही सयानोंकी भनोवृत्तिका 
भी ध्यान रक्‍्खा है। पहले ही दिनसे वे शब्द और वाक्य 
बनाना सीख जाते है । इसलिये उन्हें पढ़ना भी नहीं अखरता। 

पहले विशेषकर पूर्वीय प्रान्ताँम 'जमीन पर लस्बे तख्ते- 
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की तरह मिद्दी थोड़ी ऊँचाई तक बिछाकर उसे पीटपाठट 
कर काली कर देते थे ओर उसी पर पंक्तिम बैठकर खड़ियासे 
लिखते थे। प्रायः ग्ला या सरयूकी मिट्टीकी ही लम्बी-लस्बी 
कलम सी मोटी पिएडी बनाकर काममें लाते थे। इसीको 
पाठकी शिक्षा कहते है| यह पद्धति इमारी बहुत पुरानी है। 
खड़ियासे लिखनेकी प्रथाका थोड़ा संकेत नेषधकारने भी 
अपने नैषधीयचरितम किया है। आजकल हमारे स्कूलॉमः 
पाठकी पद्टियाँ एवं स्लेटॉने अपना अधिकार जमा लिया 
है। धीरे-धीरे खुली खड़ियाको छोड़ हम गोली खड़ियासे 
कलमसे लिखने लगे ओर कत्ताओँम कागज पर स्याहीसे। 
इससे कपड़े एवं शरीरके गनन्‍्दे होनेका भय तो सदा बना 
रहता है। प्राइमरीके छात्र तो इसीसे कालेसे हो जाते हैँ 
ओर सयाने भी उसके प्रयोगसे गन्दे हो जा सकते हं ! अतः 
बालू बिछाकर डेंगलीसे लिखवाकर लोगोंको वर्णाक्वान कराना 
चाहिए । थोड़ा सीखनेके बाद्‌ फिर पतली लकड़ियाँ द्वारा 
लिखाया जाय | यह विधि इस द्रिद्र भारतके लिये बहुतही 
सुलभ ओर सुगम है। इसमें कपड़े एवं शरीरकी गन्द्गीका 
कोई अवसर दी नहीं आता और बिना पेसेके काम चल 
जाता दै। ।॒ 
स्यानांकी भांपा-शिक्षा देनेके कुछ नियम 

सयानाँकी पाठशालाओँम शिक्षा देनेवाले शिक्षकाँकी 
सुगमताके लिये निम्नाड्लित बाते जाननी परमावश्यक है । 

क. जमीन पर बालू बिल्लाकर उँगली या लकड़ी से अत्षर- 
का ज्ञान कराना । 

ख. व्यवहारम आनेवाले शब्दोंका संग्रह कर उनका 
उपयोग करनेकी शेली बताना | 
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ग. पढ़ना सिखाना | 

(१ ) अक्षर-कज्ञान दो जाने पर ऐसी पुस्तक उनके सामने 
रखी जायें जिन्हें वे जानते हाँ या कमसे कम जिनके नाम 
से वे परिचित हाँ जैसे रामायण, हनुमान-चालीसा आदि। 

(२) सरणी बनाकर ऐसे शब्दाँके आकार-प्रकारसे उन्हें 
परिचित करा देना चाहिए जिन्हें थे पहले जान चुके हाँ । 
विशेषकर ऐसे शब्दोंकी ओर उनका ध्यान अवश्य दिलाना 
चाहिए जो उनके देनिक कार्य व्यवद्दारके रूपमों आते हों 
जैसे देवताओं, महापुरुषों, दिन-मासोंके नामादि। 

घ--प्रोढ़ॉँंके लिये पुस्तकालय या वाचनालय विशेष 
हितकर नहीं सिद्ध हो सकते क्योंकि उनके पास इतना 
समय ही कहाँ है। रामायण द्वी उनका पुस्तकालय हो जो 
सदा उनके साथम रहे ओर जिससे वे जंगम पुस्तकालयका 
काम ले सको। वाचनालयाँकी व्याधिसे उनन्‍्हों बचाना होगा। 
कारण यद्द कि आज जैसी सिद्धान्तहीन पत्र-पत्रिकाएँ अपना 
प्रचार मात्र करनेके लिये निकाली जा रही हैं उनके पढ़नेसे 
मानव-समाज अपना, रुप्रतन्‍्त्र विचार नहीँ रख सकता। 
दूसरे हमारे पारस्परिक विद्रोइके कारणोंम ये पत्र भी एक 
कारण है| 

हफ--सद्जीत तो जीवनम आनन्द लानेके लिये बड़ी ही 
अद्भुत वस्तु है। प्राचीन पद्धतिकी तरद्द यदि उन्हों ढोल 
और फाँमफ पर भजन आदि गाने को प्रवृत्त कर सके तो 
इससे उनका बहुत द्वित हो सकता है। 


स्थानीय उत्सवाँकी व्यवस्था 
जल. जिस स्थानम प्रोढ़ पाठशाला दो चहाँके उत्सवाँपर 


सयानोंकी शिक्ता १६७ 


ध्यान रखना हो गा। जिस ब्रत या उत्सवका समय आवे उखका 
रहस्य बता कर उसकी विधि भी बतानी चाहिए और जो 
उसमे कोई तात्कालिक दोष आ गए हाँ उन्हों उनकी सम्मति- 
के अज्लुसार परिवत्तन करनेका प्रयत्न भी करना कराना 
चाहिए। ऐसा न द्वो कि हमारे इस कामसे उन लोगोंके 
अन्तःकरणम किसी प्रकारकी चोट पहुँचे। इस अचसरपर 
शिक्षकको अपनी संस्क्ृतिकी छाप डन लोगों पर नहीं डालनी 
चाहिए । जैसी उनकी संस्कृति या प्रवृत्ति हो तदजुसार ही 
उसमें संशोधन या परिवरद्धन उचित होगा । 
व्याज्यानसे अधिक रुचिकर एवं द्ितकर पुराणों एवं 
शार्त्रों की कथा-वातक्षां एवं प्रवचन होँंगे। यद्यपि नगरोंकौ 
दवा कुछ बदल सखी गई है पर देद्दात अभी बहुत कुछ 
प्राचीनतासे बंधे हैँ। उन्हें पुराणोंकी कथा बड़ी प्रिय एवं 
रुचिकर होती दै। हाँ, इस काय में इस बातका ध्यान रखना 
दोगा कि जो कथावाचक हाँ वे उसके पूर्ण मर्मश् ओर अपने 
भावोंकोीं प्रकट करनेमें कुशल कल्लाकार दाँ। साथ दी 
उनका चरित्र बड़ा स्वच्छ एवं सरल दो जिसका प्रतिबिंब 
उनके हृदय पर पवित्र पड़े। उत्खवों या कथाओँम दम 
एक बातका ध्यान रखना दोगा कि वहाँके किसी प्रफारके 
व्यवद्दा रसे किसीकी जातिगत या व्यक्तिगत भाषनाओंकों 
किसी प्रकारकी चोट न लग सके | 
छु- सयानोंको इतनी शिक्ता देनी चाहिए ज़िससे वे 
पूर्ण नागरिक बन जायें अथात्‌ वे बोलने एवं लिख लेनेम 
किसी प्रकारका संकोच न॑ कर सके। कहाँ उन्हें पेसा न 
अतीत हो कि में बोल नहीं सकता या लिख नहीं सकता | 
बे अपने जीवनसंग्रामम एक वीरकी तरद्द उन्‍नतमना दोकर 
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सफल कहे जायें। ऐसा न हो कि उन्हें स्टेशनों, डाकखानों 
बेह्ों या कचहरियाँमँ अपना काम कर लेनेमों किसी 
प्रकार की कठिनाई या जानकारीकी कमीका अनुभव 


करना पड़े । 
सयानाँके लिये दस दिनका भाषा-शिक्षण-क्रम 
पहले दिन 
श्‌ 
अऋआवगिइ उपय 
हे जा 
आा आश्ो आइए 
आऊँ आई ए 
प्‌ उद 
दूसरे दिन 
२ 


कस्गधघयरलवचव 

कई, आँख, आग, कंघी, गाझो, गऊ, गए गई, कौआ, 
कोपफ, घर, गाय, लाओ आदि 

कई कोए आगए। 

कल गऊ गई । घर वाले आए | 

भाघकी आँख आ गई | 

आग आई | कंघी लाओ । इत्यादि | 

तीसरे दिन 


डै 
ये छूज़ सझाशसईुइ 
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चाक, चाँच, छुक, छाज, फॉम, जाँच, कान, काँच, खींच, 
खोज .. रू, गच, गज, चकी आदि । 


( इन शब्दों ले वाक्य बनाकर यथापूर्व अभ्यास कराया 
जाय । ) 


चौथे दिन 


४ 

डठडढतथद्धन 

काँटा, टाँका, ठका, टोकरी, ठेला, डलिया, डोला, 
ढोल, ढाक, ढेंढ़ी, देंढ़ी, ढेला, घोड़ा, गधा, ऊँट आदिसे 
वाक्य .फर यथापूर्व खिस्राया जाय । 


पाँचवे दिन 


रे 


पफबभमओणी चददट्ुइत्तप्र 

झीराम, आया असाद, गद।, लट्टा, भद्या, भडइ्र, पत्ता, 
प्रान, आप, नागफनी, फुनगी, फाग, फगुश्रा, भाग, भंगी 
आदि शब्दोंसे वाक्य बनाकर सिखाया जाय जैसे-« 

हमारे गाँवम कोई आलसी नहीं है । 


छठे दिन 


दे 
उक्तियाँ, दोहे आदि सिलाए और लिखाए जायें जैसे-- 
साँच बरोबर तप नहीं मूठ बरोबर पाप । 
जाके दिरदे साँच है वाके हिरदे आप ॥ 
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सांतव दिन 
। 


सम्बन्धिपाँको पत्र लिखना सिखाना, सो तक गिनती 
गिनाना । 


आठवें दिन 
ध्य 


निमन्च्रण-पत्र आदि लिखना सिखाना। जोड़ना और 
घराना | 


नवे दिन 
६ 
पोथी पढ़वाना । रुपये पैसेका द्विसाब रखना सिखाना | 


दगवे दिन 


रामायण पढ़चाना । पाठ समाप्त । 

इसका तात्पथ्य यह है कि थोड़े-थोड़े अच्तर नित्य खिलाए 
जायें । एक घराटेसे अधिक पाठ न पढ़ाया ज्ञाय । बार-बार 
अच्तर, शब्द तथा वारकय दुद्दरराकर लिखवाए जायें। गणित 
भी केवल जोड़ने तक दी परिमित रहे। 

इस ज्ञानको चिरस्थायी बनानेके लिये यद्द आवश्यक 
है कि सयानोंकी रुचिके अज्ुसार उनके योग्य आम-गीतों 
( कूजरी, आरा इत्यादि )तथ रामायणकी पोथी भोटे 
अक्तराँम छुपी हुई दी जाय जिससे उनकी सुरुचिकी 
रक्ता भी हो ओर उनका भाषाज्ञान बढ़ता रदे आजकल 
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सयानोंके लिए कुछ पोथियाँ लिखी गई हाँ जिनमे फेचल 
कोरे उपदेश भरे रहते हैं या फिर कौं सिल, डिस्ट्रिक्ट बोर्ड 
इत्यादिके संगठनका विवरण रहता है। हम पहले कद चुके 
। २ के 

डे कि सयानोंकों एकदम ज्ञानशल्य, मूढ़ और जड़ नहीं 
समभ लेना चाहिए। जो पाठ्य-सामभी उन्हें दो जाय 
चह दचिकर हो | 

५ ५८ २८ ५९ 


अन्धोँको पढ़ाने का विधांन 


हमारे देशम अन्धाँकी समस्‍या भी कठिन हो गई है। 
कुछ लोग तो जन्मान्ध हैं किन्तु कुछ लोग किसी रोगके 
कारण अन्धे दो जाते है। ऐसे लोग हमारे देशम बेकार 
समझे जाते «| दूसरे उन्नत देशॉम इन्हों बेकार नहाँ रहने 
दिया जाता ओर इन्हों उचित शिक्षा दी जाती है। भारतमँ 
भी कुछ स्थानों पर अन्धाँके स्कूल हैं जहाँके विद्यार्थियाँने 
हाई स्कूल, इग॒टर और बी० ए० तक पास कर लिया है। 
इन लोगॉके लिये लिखने ओर पढ़नेकी पद्धति श्रेल्-पद्धति 
कदलाती है | 

ब्रल पद्धति 

एक लकड़ीके तख्ते पर पीतलका यन्त्र लगा देते हैँ 
जिसमे दो पंक्तियाँमँ चोबीस छोटे-छोटे चोौकोर घर बने 
रहते है । एक एक धरम इस प्रकार (: : ) छुः छेद बनानेके 
चिह्क बने रहते है । इस यन्त्रके बीचमेँं मोटा कागज फँसा 
दिया जाता हे ओर फिर एक प्रकारके खुण्से अक्तरके 
अनुसार दाएसे बाएँको छेद करते चले जाते है । छेद कर 
चुकने पर कागज निकाल लेते ह। उसको उल्लटकर देखनेसे 
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उभड़े हुए छेदाँकों टटोल-टटोलकर अन्धे लोग पढ़ते हैँ । 
डसकी नागरी-बर्णमालाके चिन्ह इस प्रकार है 


॥00000 
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इन छुः बिन्दुआँके भी अलग-अलग नास हैं जैसे -- 
बाएँ दाएँ 
4 २ 
डे: थे 


प्र द्द 
अन्चे बालकाँकों यदि क ख ग पढ़ाना द्ोगा तो पहले 
उन्दों यह याद्‌ कराया जायगा-- 


सयानोंकी शिक्षा घ्च्डे 


एक दो तीन पाँच ( क ) ( ऊपर देखिए ) 

एक दो पाँच. (स्ू)( , ) 

एक दो चार छुः (ग)( , ) 

जब यह क्रम याद्‌ द्ो जायगा तब उन्हों पदले बड़ी-बड़ी 
पत्थरकी गोलियाँ पर फिर कौलोँकी बनी हुईं पटरी पर 
और फिर उपयुक्त कागजों पर छुआकर अभ्यास कराया 
जायगा । उस प्रकार अन्धे लोग लिखते ओर पढ़ते है उन 
लोगोँंकी सभी पुस्तक इन्हों उठे हुए अक्तराम बनाई 
जाती है । 


रद 
परीक्षके उद्दश्य ओर उसकी व्यवस्था 


शाजकल हमारी शिक्षा-प्रणालीमं जो दोष आगए है 
उनका मूल कारण हमारी परीक्षा-प्रणाली है। हम पढ़ानेके 
लिये परीक्षा नहीँ लेते वरन्‌ परीक्षाके लिये पढ़ाते हैँ। 
परीक्षा प्रारम्भ होनेसे कुछ पूर्व अध्यापकों तथा छात्रोँंकी 
सम्पूर्ण शक्ति यह पता चलानेमें लग जाती है कि अमुक 
पर्चा किसका है, ये कैसे हे, किस प्रकारके प्रश्न देते है 
आदि | यह ज्ञान हो गया तब तो बहुत कुछ बोभ इलका 
हो गया । यदि कुछु भी पता न चल्ना तो पूछी जाने योग्य 
( इम्पोटेयट ) बातों पर अटकल लगाई जाती है। अध्यापक 
लोग अपने-अपने अनुभवकी दुह्ाई देकर पुस्तककी पंक्तियाँ- 
के नीचे लाल-लाल रेखाएं खिचवाते द। बेचारा भारतका 
विद्यार्थों अनाश्चित, पीड़ित ओर अन्धभक्त, गुरुवचनकी 
नावका सहारा लेकर परीक्षा-नदीमे कूद पड़ता है ओर 
पार भी द्वो जाता है। पर जो कुछ उसने वष भरमें पढ़ा- 
लिखा है उसमेका कितना प्रतिशत ज्ञान उसने ग्रहण किया 
है इसका कुछ पता नहीं चलता । 

अब परीक्षा-प्रणाली पर आइए । कंजूस भी अपने धन- 
को इतने जतनसे नहीँ रखते जितने जतनसे रजिस्ट्रार या देड" 
मास्टर लोग पर्क्षाके पर्चोंको रखते है। मुद्दरबन्द लिफाफे, 
खोहेके सन्दृक और छुः लीवरके भारी ताले उनकी रक्षा 
करते है। इसे परीक्षा-नीति कद्दते हे। इसके कानून संसार- 
से अलग है। एक चोर चोरी करता है तो उसे छुः मददीनेकी 
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सजा होती है किन्तु जब एक बालक परीक्षा-मवनम एक 
कागजका टुकड़ा ले जाता है--ज्ञानकर या अनजानमॉ--तो 
उसे कमसे कम दो वर्षकी सजा मिलती है, दो वर्ष फीस 
देनी पड़ती है ओर मानसिक यातनाओँका नरक उसके 
लिये खुल जाता है। शालाका प्रत्येक व्यक्ति उसकी ओर 
उँगली उठाता है, समाज उसे निकम्मा ठद्दराता है, घरवाले 
उसे कुलकलंक समभते ह। चोर ओर हत्याराँसे भी बुरी 
उसकी दुदंशा हो जाती है। चालीस बरसके ऊपरसे शिक्षामे 
मनोविज्ञानका डड्ढा पीटा जा रहा है. पर परीक्षाके समय 
वह भी तालेम बन्द कर दिया जाता है। 

हमारे परीक्षकों ओर निरीक्षकाँकी तो बात न पूछिए। 
वे इसी ताकम लगे रहते है कि कब कोई जेभाई लेता हुआ, 
किसीकी ओर देखता हुआ दष्टिगोचर हो, कब किसी की 
जेबमेंसे कागजका टुकड़ा काॉँके ओर वे उसे पकड़ों। मनो 
विश्लेषणशासख्ियाँका कहना है कि जो दूसरोंके दोष 
निकालनेका प्रयत्न करते हे थे स्वयं दोषी होते है। ऐसे 
अध्यापकॉको शिक्षाके पवित्र क्षेत्रकों छोड़कर पुलिसम 
नौकरी ढें हनी चाहिए। ठीक यही बात परीक्षकाँकी है। 
उनके पास जब परीक्षाकी कापियाँ ज्ञाती हद तो वे भाग्य- 
विधाता बनकर, सत्यवादी दरिश्वन्द्र तथा न्यायकत्ताके 
अवतार बन तोल-तोलकर नम्बर देते है, कापियाँ भी पूरी 
नहीं पढ़ते, पुरानी शत्रुता भी निकालते हे। ऐसे सभी 
परीक्षकाँको जाकर चायकी दूकान खोल लेनी चाद्विए। 


स्मरण रखिए--शिक्षक सदा शिक्षक होता है चाहे वह 
परीक्षा-मवनमे हो या परीक्षकके रूपमें । वह पथप्रदर्शन 
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करता है, कल्याण करता है । वह राम ढेषते परे है। सारा 
मानव-समाज उसका शिष्य है। उसके कल्याणके लिये 
शिक्षकने जन्म लिया हे। वह किसीका भाग्य बना या 
बिगाड़ नही सकता | यह उसके सामथ्यके बाहर हे, 
उसका 5 ज्ञान है, भ्रम है। हम सबके सिरपर एक महाशक्ति 
काम कर रही हे । जिस दिन मलुष्प उसका काम स्वयं 
सँमालनेकी इच्छा करेगा, वह मलुष्यतासे गिर जायगा। 
वह मद्दाश क्ति अपराधीको क्षमा नहीं करती। 

तो परीक्षाका उद्देश्य क्या है। परीक्षाका उद्देश्य यह 

है कि-- 

(१ ) विद्यार्थीकी बुद्धि-गंभीरताका परिचय मिले। 

(२) विद्यार्थीके अर्जित जानकी थाह लगे। 

(३ ) अर्जित ज्लवानका प्रयोग करनेम उसकी कुशल्तांका 
ज्ञान हो । अर्थात्‌ उसने जो पढ़ा है. वह गुना भी 
है या नहीं यह ज्ञात हो । 

(४) आगेके पाठ-भारको वहन करनेकी उसकी योग्यता- 
का ज्ञान हो । 

(४ ) अर्जित जश्ञानके आधार पर उसकी मनोवृत्ति तथा 
जीविका-वृक्तिकी पहचान द्वो सके । 

(६) उसकी धारणा-शक्ति या स्मरण-शक्तिका ज्ञान दो। 

(७) उसकी कार्य्य-क्ममताका परिचय मिले । 

उपर्युक्त उद्देश्योँकी पूत्तिके साधन तथा नवीन-परीक्षा- 

प्रणाल्षियाँका स्वरूप बतानेसे पूर्व हम भारतीय प्राचीन- 
परीक्ता प्रणालीका भी परिचय दे देना आवश्यक समभते 
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। आय्योग यह प्रथा थी और अब भी है कि अन्नप्राशन- 
संस्का रके समय बालककी जीविका-परीक्षा ली जाती थी। 
कृतप्राशनमुत्सज्ञाद्धात्नी बाल समुत्सजेत्‌ । 
कायन्तस्य परिज्ञान॑ जीविकाया अनन्तरम ॥ 
देवताओेउथ विन्यस्थ शिव्पभांडानि सर्वशः । 
शाख्राणि चैव शस्त्रारिश ततः पश्येनु लक्षणम ॥ 
प्रथम यत्स्पृशेद्वालस्ततो भाण्ड स्वयँ तदा । 
जीविका तस्य बालस्य तेनेवेति !'भविष्यति ॥ 

उसके सामने पुस्तक, अस्त्र-शखस्त्र, कल्लाकोशलकी सामभ्री 
आदि रख दी ज्ञाती थी। वह जिस वस्तुको उठाता था, 
वही उसकी जीविका चृत्ति समझी जाती थी ओर उसीके 
अजुसार उसे शिक्षा दी जाती थी। इसके पश्चात्‌ गुरुकुलम 
कोशल-परीक्षा, शाखत्र-परीक्षा, शक्ति-परीक्षा, वुद्धि-परीक्षा 
तथा मेधा-परीक्षा हुआ करती थी। एक बार राजा भोजने 
कालिदासकी बुद्धि-परीक्षा ली थी। उनके राज्यम चार 
ख्रियाँ आकर ठहरी हुई थाँ ओर वे अपनी-अपनी जाति 
पूछुना चाहती थीं। कालिदास छिपकर व्दां बेठ रहे। 
ग्रातःकाल होनेपर चारौने धर्यादयका चणुंन अपने-अपने 
ढंगसे किया। उसे खुनकर ही कालिदासने बतला दिया कि 
वे क्रशः ब्राह्मणी, क्त्रिया, वेश्या, तथा खुनारिन थीं। 
बुद्धि-परीक्षाके लिये सहस्यों कूट श्लोक, समस्याएँ ओर 
प्रहेलिकाएँ संस्कृत और प्राकृत काव्याँम भरी पड़ो हैं। 
अर्जित ज्ञान तथा उसके प्रयोगकी परीक्षाके लिये गुरुकुलों- 
में शाख्रार्थ होते थे या शंका के रूपमे प्रश्न दे दिए जाते 
थे। शाखार्थके द्वारा विद्यार्थी अपनी श्रेष्ठता ओर अपना 
शान खिद्ध करते थे। जो शाख्वार्थम हार जाता था वह पुनः 
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अपने विपयको पढ़कर पूर्ण करता था । वहाँ तँतीस प्रतिशत 
ज्ञान प्राप्त करनेसे काम न चलता था, प्रत्येक विषयका ज्ञान 
पूर्ण होना आवश्यक था। धारणा-शक्तिके विषयर्म भार- 
तीयाँका सदासे यह मत रहा है कि मेथा या धारणा शक्ति 
बढ़ाई जा सकती है। अब भी ऐसे लोग भारतमेँ हें जो 
अपएावधानी, दशावधानी या शतावधानी हँ। कई कार्य 
पक साथ होते रहँ फिर भी ये सबको स्मरण रख सकते है। 
इसकी कुछ सरल साधनाएँ तथा प्रक्रियाएँ हैं जो अभ्यास 
करनेसे फलवती होती है। ऐसे लोगाँकी कथाएँ प्रसिद्ध हैँ 
जो एक बार, दो बार, तीन बार या चार वार सुनकर एक 
पञ्चय खुना देते थे। वररचिकी एक कथा प्रखिद्ध है कि 
उसकी सात लड़कियाँ थीं जो क्रमशः एकपाठिनी द्विपाठिनी 
और त्रिपाठिनी आदि थीं। 

पाश्चात्य देशवालों ने वत्तमान गन्दी परीक्षा-प्रणालीसे 
ऊबकर नई-नई प्रणालियाँ निकाली है जिन्हें वुद्धि-परीक्षा 
( इग्टैलिजैन्स टैरूट ), अर्जित ज्ञान-परीक्षा ( ऐच्रीवमेशट 
झैस्ट ) स्मति-परीक्षा ( मेमोरी टेस्ट ), प्रयोग-परीक्षा 
( पफ़ॉम नस टेस्ट » आदि कहते हे । अ्रभी इन परीक्षा- 
प्रशालियाँकी भी परीक्षा हो रही है और भारतमें भी उनपर 
प्रयोग दो रहे है । 

हम ऊपर परीक्षाके जिन उद्द श्योँका विवरण दे आए हैँ 
उनका स्पष्टीकरण करनेकी आवश्यकता नहीं है। वे तो 
स्वयं-खिद्ध, सर्वेसम्मत और स्पष्ट हें। हम यहाँ भाषाके 
अध्यापककी दश्टिसे इस विषयकी मीमांसा कर रहे हैँ अतः 
नीचे हम एक कच्षाके लिये प्रश्नावत्नी देते है। चतुर अध्या- 
पक इसीके आधारपर अपना मार्ग निर्धारित कर तल गे। 
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१--बुद्धि परोक्षा 
(8) विव चनात्मिका शक्तिकी परीक्षा 

प्रश्न--एक कवि कद्दता द्ै-सत्खंगोडपि समालभ्य 
खजलस्य कुटिला गध्तः । 

दूसरा कवि कहता है--सत्सकज्ञतिः कथय किन्न करोति 
पुंसाम्‌ । 

इनमें कोन ठीक है । विवेचन करो । 

(ख) साधारण बुद्धि परीक्षा 

प्रश्न--निम्नलिखित वक्तव्याँम से जो बात ठीक हो 
उसपर गुणाका चिह्न लगा दो । 

ओरीहर्ष बड़े भारी कवि थे कयोंकि-- 

(अर ) उन्होंने अनेक काव्य लिखे हैँ । 

(इ ) उन्होंने अनेक प्रन्थोका अध्ययन किया था| 

(3) वे संस्कृत भाषाके प्रकांड पंडित थे। 

(ए ) उन्होंने बहुत सत्संग किया था | 

(ओ) उनमें कवि-प्रतिभा थी | 


२-अरजित ज्ञानकी परीक्षा 


प्श्न--आपको शिखुपालबधमे शत्रुकों किस प्रकार 
समाप्त करनेके उपाय बताए गए है । 


३-अ्र्जित ज्ञानकी प्रयोग-इशलताकी परीक्षा 


प्रश्न--शिशुपालवधमें शत्रुक्न नाश करनेके जो विधान 
सुझाए गए हैं उनमें से किन-किन विधानोंका प्रयोग ब्तेमान 


हा जपंड ॥4 0 


भारतीय राजनीतिभ किया जा सकता है। 


२१० संस्कृत-शिक्षण-पद्धाति 


४-आगेका पाठ-मार-वदन करनेक्ी योग्यताकी परीक्षा 

प्रश्न-- निम्नलिखित शब्दाँका प्रयोग करते हुए वर्खंतके 
स्वागतपर एक निबन्ध लिखो--- 

रखसाल, विशाल, शाल, मधुमास, परभुत, निभ्रत, मश्जरी, 
पञ्चर, पिञ्वर, द्विरेफ, डब्लखित, विलसित, पराग, राग,. 
विराग, अज्लुराग, परिचित, विरचित, प्रदेश, विदेश, निर्देश, 
उद्देश, उद्देश्य, तरल, सरल, विरल, विधि, विधान, विधाता, 
कुल, दुकूल, असुकूल, प्रतिकूल, सारंग, दे श, ध्वनि, प्रतिध्व॒नि, 
क्षय, ताल, स्वर, मन्दू, सुगन्ध, अमनन्‍्द, हदन्द, अश्र, शुभ्र,, 
प्रान, प्रमाण, अनुमान, विमान, अवमान । 

५-अजित ज्ञानके आधार पर मनोवृत्तिकी परीक्षा 

प्रश्न--आपकी पुस्तकामों कहीं राजाका जीवन श्रेष्ठ 
कहा गया है, कहीँ धनीका, कहाँ विद्वानका तो कहाँ 
परोषकारीका। तुम इनमें से कौन-सा जीवन श्रेष्ठ समझते हो 
और क्‍्योँ। उदाहरण ओर कारण-सहित लिखकर सममाओ 

६-- धारणा-शक्तिकी परीक्षा 

प्रश्न--आपकी पुस्तकके कोन-कोनसे पा ठोँमं मलुष्य- 
ज्ञीवनकी कौन-कोन-सी श्रेष्ठाताएँ बतलाई गई है उन्हें लिखोः 
ओर इस सम्बन्धर्मं आपने जो श्लोक पढ़े हो उन्हों लिखकर 
उनकी व्याख्या करो । 

७-अजित ज्ञानके आधार पर अपने विचार 
प्रकट करनेकी क्षमताकी परीक्षा 


प्श्न--आपने रघुवंशके चयोद्श सर्गम पुष्पफक विभाकः 
द्वारा रामके अयोध्या लोटनेका वर्णुन पढ़ा है। यदि आज 


परीक्षाके उद्श्य ओर उसकी व्यकस्था. २११ 


आप विभानपर चढ़कर लंकासे अयोध्या आये तो कौन- 
कौनसे परिवत्तन देखनेको मिलंंगे । 

इस परीक्षा प्रणालीम विद्यार्थीकी वास्तविक परीक्ता 
दो जाती है। परीक्षा-प्रश्नावलीका भूत भाग जाता है और 
व्याख्या क्रियताम्‌ , विवृरुत, सप्रमाण विलिखत इत्यादि 
सब बाते निकल जाती हैं। इस प्रकारकी परीक्षासे वास्तविक 
ज्ञानकी परीक्षा हो सकती दै। 

उपयुक्त विवरणसे यह स्पष्ट हो गया होगा कि आज- 
कल जो परीक्षा प्रणाली चल रही है उसके कारण संस्क्ृतके 
छात्र केवल परीक्षाम पूछा जा सकनेवाला अंश तो घोट 
लेते है, शेष सब छोड़ देते है। इसका व्यापक प्रभाव यह 
पड़ रहा है कि संस्कृत के छात्राॉम वह पांडित्य और व 
विद्वत्ता अब नहीं दिखाई देती जो पहलेके पंडिताँम हुआ 
करती थी। अतः अपनी पाठन-प्रणालीको' खुस्थिर, व्यव- 
स्थित और व्यवहाय बनानेके लिये यह आवश्यक है कि 
संस्क्रृत-शिक्षाका माध्यम संस्कृत ही हो छात्रोँका व्युत्पत्ति- 
शान बढ़ानेकी व्यवस्था हो, परीक्षाएँ यथा--संभव कम कर 
दी जाये, वर्तमान ज्ञान, विज्ञानका साहित्य भी संस्कृतम 
अनूदित करा लिया जाय और शिक्षण-योजना इस प्रकार 
व्यवस्थित की जाय कि संस्कृत परीक्षाश्राम उत्तीणे छात्र 
व्यवह्य रश्ष, बहुश तथा प्रोढ़ पंडित हों और राज्य-शासन 
तथा जीवन सामाजिक जीवनके किसी भी ज्ेत्रम उसी 
प्रकार उपयुक्त सिद्ध हो सके जैसे अन्य राजकीय अथवा 
राज्यप्रमाणित विद्यालयाँके छात्र होते हैं । 


श्एछआाणएपा 8 
$20ए४760867 


[8२677 


